C. Strucne teme

1. Cjelovitost svijeta i odgoja

napisali;
dr. sc. Milan Polic. red. prof., Uciteljski fakuitet Sveuciti-
$ta u Zagrebu i Boris Drandic

Kada je u 3. stoljecu prije nove ere? cuveni i ugledni
sofist Protagora (483.- 410.) izrekao svoju velican-
stvena tvrdnjus “Coviek je mijera svib stvari, kojih
jesu dajesu. a kojih nisu da nisu!™. ¢ime je postavio
osnova za dekonstrukeiju (razotkrivanje 1 kritiku)
svega postojeceg, malo ga je judi razumjelo, ali su
se njegove tvrdnje zato mnogi prestradili osjetivsi da
im izmice ¢vrsto tlo predrasuda na kojima su uredili
svoje Zivote. Jer cinilo im se kako njegovo svodenje
svijeta ng covjeka umjesto na univerzalni tapsolutni
svijetideja. nadnaravne objave ili vjecnih istina, do-
kida mogucnost svake spoznaje i istine, te svake vri-
jednosti t smislena zivota. Zar cemo dopustiti sva-
kom Covjeku utvrdivanje istinitog, dobrog, lijepog i
svetog? Zar nije bolje osloniti se na Istinu. Dobrotu,
Licpotu i Kulturu u njithovont univerzalrom obliku
u kojem su nam ih mudraci tisucljedima predavalbi
kako bi nas prosvijetlili? Ako ne bolje. ovo bi sva-
kako bilo jednostavnije! Ali povijest filozofije poka-
zuje neugodnu sposobnost propitivanja i ispitivanja
utvrdenih istina i sustava misljenja zasnovinih na
neupitnoj vieri v jedinstyvenost. apsolutnost. univer-
zalnost i konacnost razama. ITnimanuce! Kanot (1724 -
IS804 je pokazao nemogucnost spoznaje objektivine,
¢iste tapsolutne istine. Friedrich Wilhelm Nictzsche
(1834.-19000) najavio je smrt metafizike, a filozofi
postmodernizma (Michel Foucalt 1926.-1984.. Ri-
chard McKay Rorty 193] .-/ Jean Frangois Lyotard
1924.-1998.) su bjelodano pokazali kitko su “velike
pripovijesti™ tilozotije. povijesti @ kulture zapravo
MOV jer u njima nema nicega viecnog. apsolutnog
1 univerzalnog, ved jo svaka od njih samo partiku-
larizam podignut na razinu univerzalnog. prevara
viadajudih nad razviaséenima. obmuana bogatih nad
siromasnima. faz (1l barem neistinag) drustvenih ¢lita
u prostoru i vremenu nad ostatkom coviecanstya, pu-
kom. narodom. “ruljom™ ili "masom’™.

Paradoksalno je §to taj poziv na oslobodenje od mi-
tova i tlacitelja svih vrstaizaziva u mnogih nelagodu
1 strah. a ta nelagoda b strah toliko su vedi koliko je

1 Nove ere. koja se doduse racuna po navodnom Kristovom
rodenju. no koji je. kako pak kazu upuceni. prve godine ra-
¢unanja vremena po njegovu rodenju vec imao 6 godina
(vidi Goidstein (1996., god. 7-6). Sto ce reci da sg Krist
rodio Sest godina prije nove ere. tj. roden je Sest godina
prije Krista!
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oditije da razum nije ni jedinstven. ni sam po sebi,
NI usveniu. Di NCpromjenjiv, pa prema tome ni njime
dokucenastvarnost nije tukva kakvom se ¢ini dajest:
jedna zasve. jednaka za sve i po istim zakonitostima
za svagda. Predajnom (Citaj prodajnom) mrezom tr-
govacd istinom bauk relativizma Kruzi ostacima mo-
dernoga svijeta i ljude. navikle na privid spoznajne i
vrijednosne apsolutnosti. stradi agnosticizmom i ni-
hilizmom. nespoznatljivoscu istine 1 niStenjem vri-
jednosti. §to znaci zivotnim beznadem.

Al miti se dekonstrukeijom zivotnih obrazaca ni-
jece Zivot, mit se relativiziranjem vrijednosti i znanja
odbacuje vieru i spoznaju. Nuprotiv. upravo se¢ tako
stvara osnova za smisteni Zivot u istini. a odbacuje
se samo privid kKako je stvarnost nesto izvan ili iznad
osobne i zajednicke konstrukeije. mimo ili tznad co-
vieka. nesto vise od viastitog i drustvenog povijesnog,
(kulturnog) konstrukta. T tek s¢ dekonstruiranjem
tog konstrukta. iza privida prirodne danosti. otva-
raju mogucnosti istinitijeg?. smisienijeg i bogatijeg
zivota, U svijetu Sto ga fjudistvaraju za sche. Za sebe
same i zajedno s drugima. posteno. otvoreno, rado-
znalo i istrazivacki. bez “jednakyyih™ koji su tijeckom
povijesti tlucili Covickaisvaku pomisao na ljudsko u
njemu nudedi mu rijetku juhicu ideologije. bila ona
znanstvena. religijska il politicka. umjesto so¢nog i
hrubrog zagriza u odgovorno zivljenje vlastitog 7i-
vota i prihvacanje stava kako covjek postaje ¢ovie-
kom samo suostvarujudi se s drugim judima gradedi
na tom putu istinu o sebi i svijetu.

Drobljenje cjelovitoga svijeta pocelo je drustvenom
podjelom rada. nastavilo sc Aristotelovim (384 -
322 uvjerenjem kako je moguce odvojiti znanje od
vrline (4. vrijednosti). a vrhunac je doziviclo izdva-
janjem pojedinih znanosti iz tilozofije i zatim njiho-
vim daljnjim segmentiranjem u specijalisticne znan-
stvene discipline. Rezultat toga bile su mnoge nove
spoznuje. gospodarskii wopce kulturni razvitak., ali
po cijeni razmryljenog znanja i odgoja Sto covijeku
ne daje osnovu s koje bi cjelovito ablikovao svijet
Zivor u njemu.

Treba li se. dakle. vratiti nekoj pretpostavijenoj uni-
verzalnoj istini 1 jedinstveno) znanosti Kako bi svijet

2 Pridjev issisur ne moze se komparirati samo u okviru dvo-
valjane formalne logike kojom se svijet svodina samo dvije
istinosne mogucnosti istinu i neistinu. tsklju¢ivo crnoibi-
jelo, ne samo bez “crnijeg” | "bijelijeg”, nego i bez nijansi
sivog. | po toj logici svijet ui jest, ili nije. U suprot pak toj
logici, od Heraklita preko Hegala. svijet7 jest i nije. tj. on
biva., a s njime i istina o njemu.
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opet mogao biti cjelovit. a zivet dobio smisao? T kako
to postici bez nasilja i krvoprodica $to su tijekom ¢o-
vickove povijesti pratili sva nastojanja za ideolos-
kim jedinstvom? Kako to posti¢i bez zapadanja u
drustvenu stagnaciju ili cak vradanja u siromastvo i
primitivizam sto su nuzna posijedica svakog jednou-
mlja?3 Hise zadovoljavajuéa rjesenja ipak mogu naci

s covickom kao “mjerom sviby stvari”?

1. Potraga za ocjelovijenjem
svijeta odgojem

Cini se kako u povijesti odgoja mozemo raspoznati
dva temeljna i suprotna pristupa.

1.1. Odgoj u sluzbi Apsoluta

S jedne strane se odgoj promatra kao veza s apsolut-
nim i univerzalnim gdje Istina i Kultura pripadaju
neprolaznom svijetu ideja. Nastavnik prenosi uéeni-
cima ekstrakt univerzalne kulture osposobljavajuci
ih za prijem i prijenos univerzalnih vrijednosti. Omi-
ljcna metoda je nastavnikovo predavanje kombini-
rano s vise-manje mehani¢kim ucenikovim pamce-
njem. U tom odgojnom sustavu su anticki jezici (greki
1 latinski) i kultura bili stoljecima temeljni sadrzaji
obrazovanja, a junacka djela mitskih i povijesnih
grékihirimskih junaka nadahnuée moralnog odgoja
mladih sve do u 21. stolje¢e. Nuden u pocetku samo
pripadnicima drustvene elite. od prosvjetiteljstva se
isti univerzalisti¢ki recept nudi svoj djeci u drustvu
Sto je omoguceno pedagoskim sustavom Jana Amosa
Komenskoga (1592-1670.) koji je domislio razredno-
predmetni sustav nastave, jos uvijek sveprisutan i du-
boko ukorijenjen u javne $kolske sustave kao danisu
prodla gotovo tri i pol stoljec¢a. U tom pedagoSkom
sustavu se aktivnost u¢enika drzi nepozeljnim ome-
tanjem tijeka predavanja. Nastavnik govori (predaje)
i pita radi proviere primljenog. Sto tu u¢enik ima pi-
tati 1 time ometati veli¢anstveni proces pedagoskog
prijenosa? Ucenikova mjesna i zavicajna drustvena
obiljezja drze se u najboljem sluc¢aju kao znak jedno-
stavne (proste) kulture i dozivljavaju kao puka smet-
nja prenodenju zasada univerzalne Kutture. Ucenici
se promatraju kao neotesana gomila §to je valja dis-
ciplinirati. organizirati i pacificirati, a sve u ime vi-

3 | Louis Legrand (1995.). iako deklarirani kantovac i kr-
§canin koji tezi univerzalnim vrijednostima i moralnim
nacelima, konstatira: “Glavni nedostaci svake ideologije
u pogledu morala kao da nuzno uzrokuju netoleranciju.
(...} Moralna svijest postavlja kao imperativni zahtjev uni-
verzalnost morainih zakona i slobodu subjekta koji ih po-
stavlja. Vidjeli smo da taj zahtjev za univerzalno§¢u uzro-
kuje zablude totalitarizma.” {Legrand, 1995., 35 i 38}

Seg opceg cilja razvoja apsolutnog duha u novome.
toga nedostojnom narastaju.

1.2. Odgoj u sluzbi ¢ovijeka

S druge strane, Protagorm iskaz o ¢ovjeku kao mjeri
svega otvara nam posve drukétji pedagosSki pristup
svijetu dvojbom: je 1i covick proizvod Kulture i je
kultura ¢ovjekov proizvoad? Tako su za pryvu tezu po-
godovala duga stoljeca srednjevickovlja. edje se co-
viek odredivao samo u odnosu prema nadnaravnome
koje mu je davalo bit.vec u krilu tog stolje¢ima jedna-
kog sustavarada se. u pocetku plaho i pojedinacne. a
zatint sve jace. humanisticka zamisao o ¢ovjcku kao
srediStu svijeta. izvoru morala i mjeri svega. Trebalo
je pricekati drugi dio 20. st. za puni procvat zamisli o
covjeku kao bicu ¢ija je esencija odredena egzisten-
cijom, tj. kao bicu koje jest to Sto jest upravo svojim
postojanjem i zivljenjem. zapravo supostojanjem s
drugima. Pedagogijase vise od stolje¢amucno isamo
djelomi¢no uspjesno oslobadala okova sustava stvo-
renog radi prenogenja i predavanja univerzalnih sadr-
zaja. U opreci prema monolitnoj pedagogiji Komen-
skoga i Johanna Friedricha Herbarta (1776.-1841.),
namedi 19.120. stojeca javijaju se zbunjujuce brojni
pedagoski pravci i $kole misljenja 3to pokusavaju
osloboditi nastavnika od okova Apsoluta. a uc¢enika
od nastavnicke autoritarnosti. lako su previranja tra-
jala ve¢ nekoliko desetljeca (kulturna pedagogija.
radna $kola. pokret za umjetnicki odgoj. progresivni
odgoj, eksperimentalna pedagogija i sl.). koperni-
kanski obrat je 1900. zapocela Ellen Karolin Sofija
Key (1849.-1926.) smjestajuci dijete a ne kuituru u
srediste pedagoskog sustava dajuéi mu ime “pedo-
centrizam’. Slijedile su zamisli Marie Montessori
(1870.-1952.), Johna Deweva (1859.-1952.). Georga
Michaela Kerschensteinera (1854.-1932.), Adolphea
Ferrierea (1879.-1960.), Hermanna Lictza (1868.-
1919.), Rudoltfa Steinera (1861.-1925.). Alexandera
Sutherlanda Neilla. (1883.-1973.) Célestina Freineta
(1896.-1966.). Petera Petersena. (1884.-1952.) Pavela
Petrovica Blonskog (1884.-1941.), Antona Semjo-
novi¢a Makarenka (1888.-1939.). Ovidea Decrolyja
(1871.-1932)) te brojnih drugih sve do postmoderni-
stickog pedagoga Henrva AL Girouxa (1943.-)
Duboko se mijenja sustav metoda poucavanja i moti-
vacija za ucenje. Uc¢enikovo osobno i kulturno isku-
stvo se vise ne opaza kao smetnja usvajanju univer-
zalne kulture jer se u meduvrememi naucilo kako je
svaka “univerzalna” kultura zapravo prikriveni par-
tikularni interes neke vladajuée skupine ili elite. Ta
nova, nazovimo je “postmodernisticka”. pedagogija
otvara se prema zavicajnoj kulturi. dijalektima i go-
vorima. manjinskim kulturama, osobama s poseb-
nim potrebama. urbanim subkulturama pa ¢ak i tzv.
“kontrakulturi™. Znanje se vise ne prenosi iz vjeénih
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i univerzaluih spremista vec se “konstruira’™ u susretu
nastavnika, uc¢enika i svijeta. Drevina zalopojka kako
“novi narastaji nista ne uce, ne zanima i znanje i
skola” dobiva odgovor u u¢eni¢kom pitanju
“za$to ti. 0 nastavnice, koga ne zanima kako ja
zivim, kojoj zajednici pripadam, koji nista ne
Zna$ o mom govoru, mojoj glazbi, mojim crte-
Zima, mojim interesima, strahovima, nadama i
ciljevima. sasto misli§ kako bi mene trabali za-
nimati tvoj Euklid i Pitagorin poucak, Cezar |
rimska osvajanja. Michetangeloicrkva sv. Petra.
Sueski kanal { Drugi svjetski rat, tvoja filozofija.
svjetonazor i tvoji znanstveni problemi?”
Ako ¢oviek postaje to §to jest supostojanjem s dru-
ginia. tada suvremeni odgoj mora postati zajednicka
konstrukcija nastavnika i ucéenika koji suradnicki
ostvaruju dogovorene ciljeve sudjelujuci u zajednic-
kom procesu gdje je aktivnost ucenika bitan sasto-
jak odgojne konstrukcije. Tako teznja k cjelovitosti
svijeta i odgoja ukljucuje didakticka rjesenja poput
ciclovitosti nastave, koncentracije nastave, korelacije
nastave, nastave po epohama, skupne nastave, inte-
grirane nastave i projektne nastave, kijuc¢ uspjeha
je ipak u dijalektickom prozimanju svega $to na-
stavnik jest sa svime §to ucenik jest 1 moze postati,
prozimanju primjercnih inetoda (§to omogucavaju
ucenikovo stvaralacko izrazavanje i suradnicko uée-
nje) i ciljeva odgoja konstruiranih kako na temelju
potreba ucenika (unutarnji ciljevi odgoja), tako ni
temelju potreba zajednice i drustva (vanjski ciijevi
odgoja) uz postivanje razvidnih procedura stvaranja
ciljeva primjerenih gradanskom drustvu liberaine
demokractje.

2. Vidovi cjelovitosti

Dakle, prava cjelovitost svijeta i odgoja je moguda
samo odustajanjem od ideologiziranih prijevara tzv.
apsolutnih t univerzalnih istina. znanja, vrijednosti |
Kulture te prihva¢anjem mukotrpnog i neizvjesnog
aliiscjeljujuceg postupka stvaranja, tj. konstruiranja
svijeta po mjeri svakog covjeka i svih ljudi.

2.1. Povezanost znanja

Razlaganje ukupne zbilje. posebno stvarnosti. kao
prvobitno jedinstvenog filozofskog predmeta. na
posebna podruéja i u posebne vidove znanstvenih
istrazivanja povijesno se¢ dokazalo kao teorijski i
prakti¢ki opravdano. Stalno znanstveno uposebnja-
vanje proizvelo je eksponencijalni rast znanstvenog
znanja gdje su se jednako tako otvarala nova znan-
stvena podru¢ja. Razgrani¢avanje i umnazanje po-
sebnih znanosti 1 znanstvenih disciplina pratilo je i
razgrani¢avanje 1 umnazanje nastavnih predmeta
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kojima se nove nara$taje uvodilo u posebne znan-
stvene spoznajc.

Uza sve prednosti §to ih znanstvena podjela ima kako
prilikom istrazivanja, tako i prilikom poucavanja.
neki su nedostaci te podjele i u jednom i u drugom
stucaju sve izrazeniji. Mrvljenje znanstvenog pred-
nieta, uz neizbjezni teorijski astigmatizam svake po-
sebne znanosti, oteZava pa i onemogudava cjelovitije
i eventualno istinitije4 poimanje zbilje. Ucenici su
precesto stabo sposobni ili uopce nisu sposobni po-
vezati znanja iz nastavnih pretinaca $to su ih stvoriliu
svojim glavama®, a znanstvenici su nerijetko nemocni
pred problemima ¢ije im je riesenje mozda nadomak
ruke u nekoj drugoj, ali njima stranoj. znanosti. Me-
duznanstvena suradnja i povezivanje postaju stoga
ne samo uvjet uspjesnog rjeSavanja konkretnih prak-
tickih problema nego i uvjet uspjesnog teorijskog ra-
zvitka svake od posebnih znanosti. Slijedom toga.
suvremeno se obrazovanje vise ne moze temeljiti na
autizmu razli¢itih nastavuih predmeta. nego naprotiv
na njihovom sadrzajnom povezivanju i prozimanju.
te metodickom dopunjavanju i podupiranju. sa svr-
hom cjelovitijeg sagledavanja i rje$avanja problema.
a onda i cjelovitije spoznaje svijeta nopce.

2.2. Povezanost znanja i spoznaje

Znanost polazi od neznanja o predmetu kako biistra-
zivanjem (dakie spoznajom) dosla do znanja. Kad
god sc u nastavi znanje “predaje” u¢enicima, dakle
prenosi iz nastavnickih biljezaka u u¢enicke biljez-
nice, a da ne izazove misaone i spoznajne procese,
Zapravo s¢ prenose ogoljene (i neupitne) obavijesti o
predmetu kakvim ga je “vidjela™ pojedina znanost u
odredenom trenutku. Osim §to je usuvremenim uvje-
tima takvo znanje ¢esto vec¢ zastarjelo. jer je proces
didaktickog transfera suvremene znanosti u nastavni
predmet znatno sporiji od procesa proizvodnje novih
Znanja u toj z1anosti, to znanje za u¢enika nije jasna
posljedica slozenc. naporne i prijeporne znanstvene
spoznaje $to je poduzimaju znanstvenici, vec objava
dehumanizirane (ruzljudene) znanstvene istine. po-
sve slicue apsolutnoj. viecnoj istini o kKojoj ucenik
nema §to dvojiti. Ovo jest najjeftiniji oblik pouca-
vanja jer ne zahtijeva poscbno osposobljene nastav-
nike. kvalitetnu nastavnu opremu niti slozen i pro-
misljen obrazovni sustav, ali proizvodi suhoparna.

4 Qvaj ¢e komparativ dakako zbuniti one koji istinu poimaju
kao apsolutnu i konacnu.

5 (0sim primjene matematickih znanja u podruéju drugih zna-
nosti, $to je iinace uznanosti uobi¢ajeno, ucenicii studenti
ne samo da pokazuju premalo interaktivnog znanja, nego
se vise-manje Cude ili ¢ak protestiraju ako ih nastavnik
jednog nastavnog predmeta pita nesto iz programa dru-
gom nastavnog predmeta.



C. : 1. Cjelovitost svijeta i odgoja : 2. Vidovi cjelovitosti

apstraktna, nezivotna znanja odvojena od spoznaje
kao izvorista i kljuéne ¢ovjekove djelatnosti. Stoga
je spoznajna vrijednost prenescnih. ispredavanih
znanja zancmariva ili niska. Zelimo li u¢enika os-
posobiti za promis§ijanje i razumijevanje cjelovitosti
svijeta, njegove povijesne promjenjivosti u pro§losti,
sada$njosti i buduénosti, treba mu uz gotova znanja o
svijetu ponuditi probleme, izazove i puteve §to su nas
do tih znanja dovcli, ali jos vise ukazati na neznanje
Sto okruzuje to znanje i ¢eka novi narasdtaj znanstve-
nika. iz redova nasih ucenika, koji ¢e prevladati to
ncznanje. Novi narastaj u¢enika mozemo osposobiti
za ovu zadacu jedino ukoliko im od pocetka §kolo-
vanja omogucimo sudjelovanje i poduzimanje spo-
snanih pustolovina kako bi, angazirajuéi svoje umne
snage ricSavanjem problema, zaradili znanje dublje
i cjelovitije od onog zastupljenog u paketu gotovih,
od spoznaje odvojenth znanja.

2.3. Jedinstvo znanja i vrijednosti

Tako je Sokrat (470.-399.) zagovarao jedinstvo zna-
nja i vrline (v. prilog 1), Aristotelovo dopustenje za
njihovim razdvajanjem masovno je iskoristeno u ci-
vilizaciji Zapada. Obrazovani su narastaji Koji su
Stostaiscrpno znali, ali nisu umjeli sprijeciti zloupo-
trebu togznanja. Jedni su “izamili” teologiju, a drugi
njomne opravdavali ubojstva neistomisljenika. Jedni
su izumili barut. a drugi njime ubijali goloruke do-
nioroce, jedni su “ovladali™ nuklearnom reakcijom,
a drugi su je u obliku A-bombe bacili na civile u gra-
dovima ratnih neprijatelja. Istrazivalo se iz zabave i
radoznalosti ili po narudzbi, a zatim uniStavalo ljude
tim znanjem iz koristoljublja ili gluposti. Povijesn
uidzbenici su puni velikih vojskovoda, drzavnika i
osvajaca prikazanih kao junaka upravo zbog nedo-
statka vrijednosne orijentacije §to bi te iste proka-
zala kao krvoloke, masovne ubojice i ratne zloc¢ince.
Gdje god covjek nije Covjeku najveca vrijednost. ve-
licaju se 1 hvale upravo pojedinci koji su u¢inili “ve-
lika djela”™ za svoj gro§ i probitak te se proglasavaju
nacionalnim veliéinama samo zato §to su na veliko
tlacili pripadnike vlastitoga i drugih naroda. Upravo
nedostatak vrijednosti i njihova zamjena nacionalnim
mitovima omogucava danas paradoksalno stanje gdje
se potomci nekadasnjih kmetova diljem Europe jos
uvijek nekriticki dive “plemenitim” izrabljivacima i
uzni¢arima svojih predaka castedi ih u ¢itankama i
udzbenicima poput mitskih junaka.

Razdvajati znanje od vrijednosti znaci razdvojiti
obrazovanje od odgoja (u uzem smislu); znadi ne
opremiti mlade za odgovorni odnos prema vlasti-
tom znanju. zna¢i obrazovati u javnoj $koli, a odga-
jati negdje drugdje kod nekoga drugoga, Cesto bez
uvida javnosti. Po naravi jo odgoj cjelina i umjetno
ga razdvojiti na obrazovanje i odgoj znadi otvoriti

Prilog 1

Sokratovo je poimanje istine i u¢enja bilo nepovijesno
i zasnovano na pogres$nim pretpostavkama. Ali, nje-
govo je postavljanje covjeka na sebe samoga (Cime je
na svoj nacin slijedio epohalnu Protagorinu misao da
je ,Covjek mjera svih stvari”) - §to znaci da Covjek za
" svoje djelovanje potvrdu vie ne trazi izvan sebe nego
" U vlastitoj savjesti - bitno odredilo kako nase poimanje
¢ovjekatakoiodgoja. Zarazliku od izvanjskog upravija-
nja, dakle manipulacije {,mrkvom i batinom”), odgoj je
usmijeren na unutra$nje ¢ovjekovo odredenje, upravo na
samoodredenje. Dodus$e Sokrat (pogresSno) vieruje da
je to unutrasnje (samo)odredenje po istinii po razumu
koji su isti za sve, pa time u svih istovjetno, ali on ne
pretendira da tu istinu znade i da je nekome posreduije.
Stoga je svakome ostavljeno da ,spozna samoga sebe”
i djeluje po natelu viastite misaone neproturje¢nosti.
Il kao 5to bismo to mi danas mogli reci: da bude svoj,
. da bude slobodan, da bude osoba. | taj Sokrat je bio
jedan od najvecih ugitelja svih vremena...
(Poli¢, 2007., 131)

put manipulaciji i instrumentalizaciji. znaci dopu-
stiti obrazovanje ¢ovjeka kao proizvodaca i potro-
faca, a ne ponuditi mu viziju pravednog drustva,
odrzivog razvoja Ccovjecanstva 1 covjecnih odnosa
medu ljudima.

Tude nas istine. ako ne poticu nasilje, ugrozavaju
samo ako smo izgubili vjcru u vlastite vrijednosti.
shvativsi kako nisu apsolutne. Relativiziranjem zna-
nja i vrijednosti. ne nestaju ni znanja ni vrijednosti,
ved se otvira mogucnost i potreba snoéljiva suzivota
i suradnje s drugima i drukcijima. S drugima i druk-
¢ijima s kojima ¢emo. ako zelimo zivjet zajedno. naci
zajednicki jezik. zajednicke vrijednosti i spoznaje,
na kojima ¢emo i pomocu kojih. ali i s osloncem na
ono samo nase, razlicito i posebno. graditi ljepsii bo-
fji svijet. Da bismo uspjeino Zivjeli zajedno. moramao
shvatiti i prihvatiti kako je svatko u svom subjektiv-
nom svijetu “mjera svih stvari” te kako to ima pravo
biti, kao §to svi imamo pravo ocekivati da zajednick:
svijet postuje i zajednicku mjeru, toliko koliko nam
je zajednicki. Jer samo tako mozemo Ziviet i razvi-
jati se zajedno. 1 o toj zajedni¢koj mjeri moraino sc
dogovoriti i uvijek iznova dogovarati upravo radi
ocuvanja i bogaéenja onog samo naseg. posebnog.
Pa ako je od svijeta otpao idcoloski privid neke ap-
solutne, univerzaine i kona¢ne istine po kojoj se una-
prijed uspostavlja cjclovitost svijeta, onda s¢ iza tog
privida otvorila moguénost da se stobodno oblikiju
mnogi i razlic¢iti svjetovi, na razlicite nacine i na mno-
gim razinama dogovorno povezani u zajednicki svijet.
Ali po§to su sc prividno razdvojila znanja i vrijed-
nosti, nakon §to su se znanstvena znanja zatvorila u
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okvire struka koje su oblikovale viastite drugima
tesko razumljive thi ¢cak nerazumijive) jezike. nakon
$to su brigu za odgoj vrijednosti (i pored toga $to
formalno 1 mchamicki odraduju nekakve moralne
radatkey predmelni nastavnici prepustili drugima. 4
sami se bave obruzovanem Sto se uglavnom svodi na
predavanje (prenosenije tradicije) gotovih usko struc-
nih znanja ¢ija je vrijednosna dimenzija prikrivena.
nakon $to smo sve manje sposobni razumjeti jedni
druge, kako dospjeti do cjetovitosti svijeta? Kako
od vlastitog znanja. §to smo ga dobili u zatvorenim
obrazovaim paketima i §to ga drzimo u zasebnim
memorijskim fadicama. stvoriti misaonu 1 dozivijajnu
cjelinu? Kako svoj viastiti svijet povezati sa svjeto-
vima drugih? Traganje za odgovorima na ta pitanja
slozena je. teSka i trajna djelatnost za koju se treba
zivotno opredijeliti. ali bez koje vise nema i ne moze
biti pravog odgajalastva. Zato ccmo onima kojima je
do toga stalo ponuditi neka rjeSenja neka th prema
svojim prilikama, potrebama. vlastito] mastovitosti
it znanju domishjaju i dalje razvijaju.

2.4. Jedinstvo svijeta i jezika

Svoje misli posredujemo drugim ljudima jezikom. Ali
ne postoje dva ¢ovjeka koja misle u istom jeziku i go-
vore tli pisu isting jezikom. Nasi se pojmovi uvijek do-
nekle razlikuju, pa stoga i znacenja §to ih pridajemo
rije¢ima. Ono Sto zovemo istim jezikom zapravo su
vrlo sli¢ni jezici. Dovoljno sli¢éni da se zadovoljava-
jue razumijemo u namjeri da ostvarimo zajednicki
Zivot. Paako u toj namijeri stvaramo standardni jezik
znacili to kako smo se spremni odredi svog materin-
skog idioma ili idioma uz koji smo Zivotno prirasli.
Znaci i to kako je standardni jezik bolji, istinitiji ili
bar komunikacijski pogodniji i uspjesniji zato §to ga
govori vise ljudi? Je li engleski jezik komunikacijski
nadmocan hrvatskome zato §to je postao sredstvo
svjetske komunikacije? Ne, to samo znaci kako su
postojale povijesne, kulturne i prije svega privredne
okolnosti gdje sc kao svjetski jezik nametnuo engle-

Prilog 2

Jezik roda moga

Kao vije¢no more sinje

U kretu si gipkom, lakom,
Podaje se dahu svakom

I mreSka se i propinje,
(Kakva moc je vjetra koga) -
Zuji, zve€i, zvoni, zvugi,
Sumi, grmi, tutnji, hugi -

To je jezik roda moga!

Petar Preradovié
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Prilog 3

Balade Petrice Kerempuha (ulomak)
Nigdar ni tak bilo

da ni nekak bilo,

pak ni vezda nebu

da nam nekak nebu.

Kajti: kak bi bilo da ne bi nekak biio,
ne bi bilo nikak, ni tak kak je bilo.

Ar je navek bilo da je nekak bilo,
kaj je bilo, a je ne, kak neje nikak bilo.

Tak i vezda bude da nekak vre bude,
kak biti bude bilo da bi biti bilo.

Ar nigdar ni bilo da ni niS¢e bilo,

~ pak nigdar ni nebu da nis¢ega nebu.

Kak je tak je, tak je navek bilo,
kak bu tak bu, a bu vre nekak kak bu!

: Kajti nemre biti i nemre se zgoditi,
da kmet ne bi trebal na tlaku hoditi.

Nigdar jos ni bilo pak nigdar nemre biti,
da kmet neje moral na vojscinu iti.

Kajgod kadgod bilo, opet je tak bilo,
kak je bilo, tak je i tak bude bilo.

. Kak je navek bilo, navek tak mora biti,
da muz mora iti festunge graditi,

bedeme kopati i morta nositi,
z repom podvinutim kakti kusa biti.

Kmet nezna zakaj tak ba$ mora biti,
da su kmeti gladni, a taborniki siti.

A nigdar ni tak bilo da ni nam tak bilo,
pak nigdar ni ne bu da kmet gladen ne bu,

kajti nigdar ne bu na zemlji ni na nebu,
. pri koncu kak Tur€in potuke! nas se bu.

A kmetu je sejeno jel krepa totu, tam
il v katedrale v Zagrebu,

* kad drugog spomenka na grebu mu ne bu
neq pesji brabonjek na bogec¢kem grebu.

(Miroslav Krleza, 1936.)

ski. a ne hrvatski. Ali sa svijeScu o potrebi svjetskog
jezika §to u “globalnom selu” svima omogucava ka-
kvo-takvo razumijevanje, sve je jaca svijest 0 vazno-
sti odrzavanja razli¢itih jezika, upravo zbog njihove
kulturotvorne, svjetotvorne i istinotvorne uloge u Zi-
votu pojedinih naroda. Jednako tako, hrvatski jezik
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Prilog 4

Kriz

Dvie dasg¢ici na kriz,
to je kriz.

| dvie groti na kriz
i to je kriz,

i dva pruta na kriz
i to je kriz,

i dva nuoZa na kriz
i to je kriz,

i dva prsta na kriz
i to je kriz.

Ma dva Cloveka na kriz,
to ni kriz.
Dva ¢loveka so vajka
kako dva kriza.
Zvane Crnja. Sabrane pjesme, Pula, Rijeka : Ca-
Kavski sabor, 1981, (Istra kroz satoljeca, 3. kolo,
knjiga 13.)

ne ¢ine njegova razlicita narjecja (Cakavsko. v. pri-
log 4: kajkavsko. v. prilog 3: Stokavsko, v. prilog 2) i
govori siromasnijim, nego bas naprotiv bogatijim i
potreba njegove standardizacije ne zahtijeva njihovo
ukidanje. Postoje razlicite kulturne sredine i razine
zajednistva, a u njimarazlicite potrebe i sredstyva spo-
razumijevanja. Na svakoj se od tih razina oblikuje
posebno kulturno, a putem njega i jezicéno zajednis-
tvo. 1 obramo. Cija je istinitost 1 vrijednost u njemu
samome. To §to je vaznost narodnih jezika relativi-
7irana nastajanjem svjetskog jezika. tj. $1o je vaznost
svjetskog jezika relativizirana ocuvanjem mnostva
narodnih jezika. ni njih ni njega ne ¢ini suviSnima.
Naprotiv, tek stavljeni u odnos (relativizirani) i do-
punjujuci se dobivaju oni jos vecu izrazajnu 1 komu-
nikacijsku vrijednost 1 vaznost. Ako smo se. dakle.
otresli one jezi¢ne nadmenosti zbog koje smo svoje
povijesne susjede nazvali "njemeima” jer nismo ra-
7umijeli njihov govor®. a koja je tako sazeto i sliko-
vito dana u svima nam dobro poznatoj frazi nasih
susjeda: "govori, bre, srpski da te ceo svet razume ™.
onda time nismo postali jezi¢no siromasniji nego bo-

6 Josip Bratulic (1994.) obrazlaze pojavu ovako: “Slaveni su
sebe nazivali Slovéne [Sloviene]. Ono o utojrijeci drugi su
susjedni narodi (Romani) ¢uli kao a, te zato latinski naziv
Slaveni, Slavonija. Sloviti zna¢i govoriti. Slaveni su oni koji
govore. Onikoji ne govore (zapravo oni koje ne razumijemo)
jesu Némci [Nijemci]. Slicno su mislili o sebi i Nijemci, t].
oni su narod koji govori (zapravo: oni se razumiju medu
sohom): Deutsche.”

gatiji. Otvoreniji za novu. druk¢iju. Siru i bolju ko-
munikaciju. Jezicna nas snosljivost ne ¢ini nislabima
ninevaZnima, nego nam otvara nove jezicne vidike i
razvija svijest o vaznosti vlastitog jezika.

[ to §to vrijedi za jezik vrijedi jednako 7a znanja i
vrijednosti. pa konaéno i za istine posredovane je-
zikom.

3. Didakticka pomagala
cjelovitosti odgoja

Kako rascjepkanost znanja o svijetu, odvojenost
vrijednosti od znanja i nepovezanost znanja sa spo-
znajom zacijeliti cjelovitoscu u nastavi (cjelovitoséu
nastave)? [ako u javnim skolama diljem svijeta pred-
metno-razredni sustav prevladava kao najjettingji
oblik organizacije nastave. vise od stoljeca retform-
skih 1 didaktickih napora iznjedrilo je zapanjujudi
broj kvalitetnih i cjelovitih rjesenja povezivanja ras-
cjepkanoga u cjelinu bez nuznosti napustanja pred-
metno-razrednog sustava u javnom skolstvu. iako po-
stoje brojne privatne i alternativne Skole $to uspjesno.
ali skuplje 1 s manje uc¢enika. funkcioniraju neovisno
o njemu. PredloZena rjesenja koriste unutarnje pri-
cuve postojeceg sustava, sluze s¢ moguénostima or-
ganizacije §kole ili predlazu kratkotrajna odstupanja
od sustava u ime fleksibilnije organizacije nastave.
Iako je predmetno-razredni sustav tromi mamut
proslosti, cjelokupni ustroj skolskog sustava t obra-
zovanja nastavnika pociva na njemu pa je razumntje
predloziti rjeSenja sto omogucavaju koliko-toliko mi-
ran suzivot, ncgo ustrajati na filozofski, didakticki.
psihologki | metodicki valjanijim rje§enjima $to za
neposrednu posljedicu imaju ukidanje postojeceg
sustava. Ipak, buduci da odgoj covjeka po mjeri co-
vieka ne moze viSe cekati stoljec¢a pa ni descetljeca.
sljedeci oblici nastave ili njene dopune mogu po-
sluziti Kao poticaj osmisljavanja procesa promjena
unutar nastave kao procesa i skole kao ustanove na
medi postojecega i novoga. Vedina predlozenih rje-
senja pretpostavlja pedagosku autonomiju nastav-
nika. suradnicko okruzje u §koli te decentraliziranu
autonommnu Skolu u sluzbi mjesne zajednice. ali sva
su moguéa, s vise ili manje teskoca i u postojecoj
hrvatskoj $koli u kojoj nisu u potrebnoj mjeri ostva-
rene sve te pretpostavke. Naravno. tko ne zeli. lako
¢e naciispriku, a tko hoce, pred njim je kreativan.
plodonosan i buducnoscu bremenit izazov.

3.1. Koncentracija nastave

Zbog naravi predmetnog sustava nastave znanje je
podijeljeno u “pretince”. a znanje ponudeno uceni-
cima je prije zbrka nego zbirka bez zamjetne kraljes-
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nice ili crvene niti. Pokusaji pronalazenja sredista ili
osi nastave stvorili su isto toliko oblika koncentra-
cije nastave.

1.

~

Kirurska koncentracija polazi od zahtjeva za od-
stranjivanjem suvisnih sadrzaja nastave (“manje
je vise”) kako bi se nastava svela na bitno i time
rasteretilo preoptercéene ucenike sredine 19.
stoljeca (a u Hrvatskoj se isti pristup koristi za
rastercéenje pocetkom 21 st). Takoder bi valjalo
iz nastave izbaciti §to se ne moze ni s ¢im dru-
gim povezati. Cinjenica je kako se pronalaskom
egzemplarne nastave ncki sadrZaji mogu svesti
na ucenje printjera kao predstavnika klase pro-
blema. ali u osnovi taj oblik koncentracije samo
smanjuje koli¢inu nereda medu sadrzajima, a ne
doprinosi vecem redu i cjelovitosti.
Hegemonijska koncentracija nastaje davanjem
pojedinom nastavnom predmetu ili temi uloge
glavnog predmeta ili sadrzaja, a ostali predmeti
se trebaju sadrzajem prilagoditi glavnome i pove-
zati s njim. Javlja se pojam “sredi$njeg sadrzaja”
nastave, a kao moguée hegemone u povijesti od-
goja predlagalo se vjeronauk, latinski jezik, ra-
zvitak ljudskog rada, zbivanja iz okolice u¢enika
(prigodna nastava), dozivijaji uCenika i sl. Kapaci-
tet cjclovitosti ovog oblika koncentracije je neve-
lik osim ako se sredi$nji sadrzaj varira po nacelu
sukecesivne koncentracije pa se u¢enje okuplja u
razna vremena oko sadrzaja razli¢itih predmeta
dajuéisvakome od njih priliku za hegemoniju na
odredeno vrijeme.

Idejna koncentracija je pokusaj okupljanja sadr-
7aja oko ideje vodilje za cijelu nastavu te se ona
provlac¢i kroz sve nastavne predmete. Kapacitet
cjclovitosti ovisi o odabranoj ideji. Na primjer,
moguce je zamisliti okupljanje sadrzaja nastave
oko ideje ¢ovjekovih prava i takav bi pristup dao
vrlo zanimljive poticaje cjelovitosti nastave jer bi
u predmete uveo svjeze glediSte i kriterij vred-
novanja sadrzaja.

Metodicka koncentracija je pokusaj okuplja-
nja nastavnika razli¢itih predmeta oko iste me-
todicke zamisli. Bilo bi sjajno kad bi nastavnici
dogovorili kako ¢e poticati metodu razgovora u
nastavi, ohrabrivati u¢enicka pitanja ili organi-
zirati u¢enikovo istrazivanje (v. str. 215) ili radni
projekt (projektna nastava). Ipak, za cjelovitost
nastave je vazno metodicka rjesenja povezati s
kakvim oblikom sadrzajne cjelovitosti.
Objektivna koncentracija je tehnicki zahtjev za
uskladenoséu svih izvora obavijesti u nastavi:
udzbenika, radnih biljeZnica, ¢itanka, audiovizu-
alnih izvora i ostalih pomo¢nih izvora. Ograni-
¢enje joj je usmjercnost na cjelovitost uglavnom
unutar pojedinog predmeta, ali suvremena mul-
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timedijska i hipermedijska tehnologija omogu-
cava doista povezivanje “svega sa svadim” pa je
takva koncentracija jedan od najboljih kandidata
za primjenu ideje cjelovitosti (vidi kasnije primjer
“ckoloSkog okvira™ u nastavi povijesti) iako njen
puni potencijal dolazi do izrazaja povezivanjem
nastave, domaceg rada uc¢enika, izvannastavnih
aktivnostii samostalnog studijskog rada uc¢enika
te rada na projektu.

Personalna koncentracija nastaje osposoblja-
vanjem nastavnika za predavanjem dva ili vise
predmeta. Ona je uobicajena u razrednoj nastavi
gdje nastavnik razredne nastave (s pravom ovdje
zvan ucitelj jer jedini samostalno vodi uéenike)
predaje gotovo sve predmete. Stoga je ovdje njen
potencijal golem i cjelovitost nastave ima najvise
prilika upravo u razrednoj nastavi, osobito ako
jc pomognuta dobrom idejnom i objektivnom
koncentracijom.

Subjektivna koncentracija je cilj svib ostalih vi-
dova koncentracije nastave jer je u njenom sredi-
Stu teznja za stvaranjem cjeline znanja. spoznaje i
vrijednosti u subjektu u¢enja, tj. u¢eniku. Stoga je
ona svjesni, sustavni i zanosni pothvat konstruk-
cije cjelovitog odgoja gdje je uéenik subjekt i cilj,
primatelj i davalac, suradnik i suputnik.

3.2. Korelacija nastave

Korelacija nastave je funkcionalno povezivanje bit-
nih sastavnica nastave u harmoniénu cjelinu radi
stvaranja cjelovitog svjetopoimanja u u¢enika, (j. je-
dinstvene uc¢enikove svijesti o svijetu. Za razliku od
koncentracije nastave $to inzistira na pronalazenju
kraljesnice nastave oko koje valja okupiti ostale sadr-
zaje i vrijednosti, korelacija nastave nudi mogucnost
stvaranja mreze, sustava, obuhvatne cjeline odgoja
§to omogucava vezivanje svega sa svime i istraziva-
nje novih struktura znanja i vrijednosti u interakeiji.
Pojam ima tri vida.

1.

povezivanje nastave i ué¢enikovog iskustva. U kon-
strukeiji znanja i vrijednosti u¢enikovo osobno
iskustvo treba biti polaziste za gradnju cjelovitog
poimanja svijeta. Uostalom, na to upuéuju dva
od Cetiri znamenita didakticka pravila Adolfa
Diesterwega (1790.-1866.); od blizeg daljem 1 od
poznatog nepoznatom. Uklju¢enje ucenikovog
iskustva u nastavu je pretpostavka konstrukciji
cjelovitog sustava znanja i vrijednosti jer bi u pro-
tivnom $kola ne samo bila odvojena od stvarnog
Zivota u€enika i time ispustila prigodu za njego-
vim motiviranjem, ve¢ bi. svjesno ili ne, pretpo-
stavljala postojanje apstraktne “kulture” nad-
mocéne ucenikovoj konkretnoj zavi¢ajnoj kulturi
i time se dovela u polozaj proizvodaca ideoloske
obmane. Poucan primjer je desetljetna nespre-
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mnost hrvatskoga skolstva na prihvat hrvatskih
narjcéja iucenicke zavi¢ane kulture kao polazi-
Sta za dijalog i konstrukeiju od straha da umijetni
standarndi jeztk ne bi bio “zagaden™ Zivim uée-
nikovim dijalektainim iskustvom.

povezivanje sadrzaja unutar istoga predmeta
izgleda na prvi pogled po sebi razumljivo i ja-
sno. ali malo je nastavnika koji koriste prigodu
za usustavljivanjem viastitog predmeta i pro-
nalazenjem logickih i strukturnih veza unutar
sadrzaja, vsobito ako treba povezati sadrzaje
istog predmeta $to se uce u razli¢itim razre-
dima. Velik je potencijal cjelovitosti ove vrste
korelacije jer predmetni nastavnik suvereno
viada sadrzajem cijeloga predmeta i moze una-
prijed predvidjeti mjesta susreta sadrZaja po-
Stujuci k tome didakticko nadelo postupnosti
i sustavnosti.

povezivanje sadraja razli¢itih predmeta moguée

je na dvije razine.

» Prvo. nastavnik pojedinog predmeta moze.
koliko mu to opca kultura dopusta, povezi-
vati sadrzaje drugih podrucja i predmeta sa
sadrzajima vlastitog predmeta. Time postizc
svojevrsnu pozeljnu hegemonijsku koncentra-
¢iju proSirujucéi domet svog utjecaja na uce-
nike bez razbijanja okova predmetno-satnog
sustava. Svaki bi nastavnik trebao prihvatiti
izazov “izleta” u tuda podrudja, osobito tamo
gdje logika sadrzaja zahtijeva Sirenje veza s
drugim podru¢jima znanja.

# Druga razina povezivanja pretpostavija vise-
znanstvenu suradnju vise nastavnika gdje oni
medusobnom interakcijom i suradnjom traze
veze medu razli¢itim predmetima uc¢edi jedni
od drugih. Taj oblik korelacije uspjesno je vise
puta iskusan u hrvatskom $kolstvu poéetkom
osamdesetih godina 20. st. (uglavnom u vezi
s koristenjem mogucnosti tada uspostavljanih
bibliote¢no-informacijskih centara). a poku-
Sava se i danas (u nastavku teksta nudimo par
podrobnih primjera moguénosti upravo takvog
povezivanja, v. str. 1961 201). Tako ovaj pristup
pruza izvornu moguénost stvaranja cjelovitog
znanja (osobito u kombinaciji s istrazivac-
kom nastavom ucenika. v. str. 215). njegova
ogranic¢enja proizlaze iz potrebe prilagodbe
rasporeda sati planiranoj aktivnosti. Stoga je
u praksi vierojatnija varijanta gdje se koristi
nastava pojedinog nastavnika za pripremu ko-
relacije, izvannastavno vrijeme za zajednicke
istrazivaCke projekte nastavnika i uc¢enika te
poscban integrirani dan za zajednicko pove-
zivanje. raspravu i interakeiju.

3.3. Viseznanstvena suradnja
nastavnika ili timska nastava

Nerazumno je o¢ekivati kKako ¢e uCenici sami otkriti
vrijednosnu stranu Spaznaje | spoznajnu stranu vri-
jednosti. ako to nisu bili u stanju uciniti njihovi na-
stavnici. Jednako tako nerazumno je ocekivati da
ucenici povezu u cjelinu znanga koja su im njihovi
nastavnici predali zasehno i nepovezana. Zato prve
korake k ciclovitosti obrazovanja valja oéekivati od
onih kojima je stalo do istinskog obrazovanja i koji
unato¢ preprekama zele ostvariti viSeznanstvenu
(multidisciplinsku) nastavnu suradnju. I za to nije
potrebno, iako je dobrodoslo i pozeljno, poznavati
struke s kojima se zeli suradivati. Za pocctak su do-
voljne iskrena spremnost i otvorenost za suradnju.
Sve ostalo doci ée upravo suradnjom. Bududi da po-
stoje predrasude o (ne)mogucnosti suradnje huma-
nistickih 1 drustventh nastavnih predmeta. s jedne
strane. te prirodoznanstvenih nastavnih predmeta,
s druge strane. pokusat ¢emo primjerima pokazati
kako je suradnja medu njima ne samo moguéa, nego
kako moze biti plodnija od bliskostruéne suradnje.

Zelite li pokrenuti viSeznanstvenu nastavnu surad-
nju potrazite jednog ili vise suradnika medu kole-
gama koji pokazuju sklonost takvoj suradnji. neovi-
sno o nastavnim predmetima kojima se bave.” Pri-
bavite njihove nastavne programe i oznacite u njima
sadrzaje koje i vi obradujcte na svoj nacin ili su vam
bliski. Odaberite jedan takav sadrzaj i pokusajte s
kolegama razgovarati o njemu tako da upotpunjavate
i uskladujete vasa znanja. Na primjer nastavnici po-
vijesti, zemljopisa i matematike mogu uz odredene
povijesne dogadaje popricati o tome kako je Erato-
sten iz Kirene ve¢ dvjestotinjak godina prije nove ere
priblizno to¢no izracunao opseg Zemlje i postavio
teoriju o moguénosti njezinog oplovljavanja. Ili kako
su ljudi ve¢ u anticko doba gecometrijskim metodama
znali odrediti oblik nekog tla paim za to nije trebala
pomod izvanzemaljaca8.

Uz povijesno prisjecanje o poc¢ecima obrade zemlje,
nastavnici povijesti i ekologije (ili nastavnog pred-
meta u okviru kojega se o njoj govori) mogu poraz-
govarati o ekoloskim posljedicama pretvaranja Sikara
i Suma u obradivo tlo. Ili o tome do ¢ega su s ekolos-
kog motrista dovela velika prekomorska putovanja

7 Vidi ¢lanak Poli¢, Milan (2005.), “Integraina nastava kao
odgovor na suvremene obrazovne potrebe”, Metodicki
ogledi. Zagreb, god. 12, sv. 2 (22), str. 61-72

8 Svojedobno je Erich von Daniken u svojim knjigama do-
kazivao postojanje izvanzemaljaca i time $to su ljudi v an-
titko doba znali oblike nekih otoka, §to po njemu nikako
nisu mogli znati a da im to nije rekao netko tko ih je vidio
iz letjelica.
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kojima se svjesno ili nesviesno raznosilo primjerke
raznih biljnih i Zivotinjskih vrsta.®

Nastavnici knjizevnosti i kemije mogu uz neku pje-
smu o grozdu i vinu te primjerom napitnice i zdravice
porazgovarati o alkoholnom i kiselom vrenju. Akou
razgovor ukljuc¢e nastavnika zemljopisa mogu nesto
rec¢ii o vinorodnim krajevima. a nastavnik povijesti
mo7ze dodati spoznaje o pocecima sadnje i Sirenju vi-
nove loze i proizvodnji vina te o vinskim obredima
i obi¢ajima u vremenu od rimskih bakanalija do hr-
vatskog vinopijskog drustva “Pinta”™ iz 1696. te za-
tvoriti krug hrvatskom knjizevnom boemstinom 20.
stolje¢a. Ukljuc¢enjem nastavnika filozofije i nastav-
nikavjeronauka tema se moze dopuniti ¢ovjekovom
odgovornoséu za odluke u zivotu na primjeru alko-
hola gdje se umjerenost pokazuje kao vrlina. a ne-
umjereno tro§enje alkohola postaje pogubna bolest
s razornim posljedicama po alkoholicara. njegovu
obitelj i drustvo.

Mogucénosti su neiscrpne i jamacno s bilo kojim ko-
legom u Skoli mozete nadi bar jedan zajednic¢ki na-
stavni sadrzaj. Ved tijekom razgovora. s novim Cete
saznanjima primijetiti i promjenu vlastitog vrijed-
nosnog stava prema odredenim pojavama. Pa ako
ste prije mislili da je izgradnja Sueskog kanala bila
nesto dobro, mozda cete taj vrijednosni stav malo
relativizirati kad saznate kako su kroz taj kanal u
Sredozemno more iz Indijskog oceana usle mnoge
biljne i zivotinjske vrste koje su potisnule 1 unistile
domace vrste. Sagledavajudi bilo Koju pojavu s ra-
zli¢itih motrista uocavaju se njene razlicite poslje-
dice 1 vrijednosne implikacije, ¢ime se 0 njoj stjece
ne samo cjelovitije znanje. nego i ¢jelovitije vrijed-
nosno odredenje. a to zajedno znaci upravo njezino
istinitije dohvacanje.

Nakon §to ste s jednim ili vise kolega raspravili za-
jednicki sadrzaj i zakljucili da se uzajamno dopu-
njate. pokudajte zajednic¢ki osmisliti i ostvariti je-
dan nastavni sat. recimo kao panel diskusiju u kojoj
¢e sugovornici biti svi. nastavnici i uc¢enici. Nastavu
¢ete drzati zajedno, a moderator rasprave bit ¢e na-
stavnik domacin sata (¢iji je sat po rasporedu). Na-
stavnici najprije daju uvodna izlaganja, a onda se
otvara rasprava. Ne treba teziti tome da se nastav-
nici u svemu slazu. Naprotiv. upravo je poZefjno da se
1 ponecemu ne slazi i o tome raspravijaju pred uce-
nicima ukljucujuci i njih v raspravu. Tako djeca uce
argumentirati stavove, prosudivati argumente | za-
jednicki traziti rjeSenje. Osim toga, 1 to je bitno. uce

9 Vise o mogucnostima suradnje nastave povijestii ekologije
vidi u Poli¢, Milan (2001.), "Mogucnost | potreba povezi-
vanja prirodoslovninh i drustveno-humanistickih nastavnin
predmeta na primjeru ekologije”. Metodick: ogledi, Zagreb,
god. 8, sv. 2 (14), str. 93-105
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kako nastavnici nisu. niti je itko posjednik apsolutine
istine te zajednicku istinu treba s drugima zajednicki
oblikovaii, tj. konstruirari postujudi njihovu osobitost
1osobnost. Ako se k tome onaj tko je bio u krivu (810
bi poncekad bilo korisno i dogovorno odglumiti, ali
postenja radi na koncu uc¢enicima otkriti glumljeni
sukob) zahvali $to je ispravio svoje zablude. onda jc
to u¢enicima snazna poruka da dobitnik u raspravi
nije samo onaj tko je u pravu. nego cak i vise onaj tko
je bio u krivu i tko je zahvaljujuéi raspravi obogatio
svoju spoznaju. Kod ué¢entka. naime, treba razbijati
nelagodu od rasprava tako sto ¢e uditi da razloznim
razgovorom i dogovorom svi dobivaju. Toliko vise
koliko su vise naucili. Stoga 1 sudjelovanje ucenika
treba jednako vrednovati. jer oni koji sudjeluju pri-
donose zajednickom rjesenju. Ponekad ¢ak oni ¢iji su
prijedlozi i tvrdnje uraspravi napusteni ili odbaceni
pridonose najvise, jer poti¢u kao nekiadvocarus dia-
boli pronalazenje prihvatljivijih i za sve boljih rjese-
nja. S takvom nastavom ne treba pretjerivati, jer to
je tek jedan od nacina da se u¢enicima pokaze kako
suradnjom. razgovorom i dogovorom traziti ¢jelovi-
tija i bolja rieSenija. ili kako ih potaknuti da svemu
pristupaju s raznih motrista. kriticki i snosljivo. pa
ako i s predrasudama ali sa spremnoséu na pro-
mjenu misljenja.

Bez obzira koji se oblik viseznanstvene nastave pri-
mijeni. ona ni za nastavnike ni za uc¢enike ne smije
biti dodatno optereéenje. Naprotiv. takva nastava i za
jedne i za druge mora biti rasterecenje s veéim obrau-
zovnim uc¢inkom. Vedi obrazovni u¢inak trebalo bi
postici ved samim cjelovitijim pristupom koji omo-
gucava dublje i razloznije povezane uvide u nastavne
sadrzaje razlicitih nastavnih predmeta istodobno, a
na toj s¢ osnovi onda moze donekle skratiti i vrijeme
provedeno u nastavi za u¢enike, Nazalost ne i za na-
stavnike. ali ono bar ostaje isto. Naime. ako su npr.
nastavnici povijesti i zemljopisa u jednom nastavnom
satu zajednicki odrzali nastavu tijekom koje su obra-
dili prozimajuce sadrzaje povijesti i zemljopisa, Sto
biinace da su radili posebno za uéenike trajalo dva
sata. onda nema razloga da se uc¢enike ne oslobodi
jednog sata nastave. dok su nastavnici zajednickim
nastupom u jednom nastavnom satu zapravo odradili
svatko svoj nastavni sat. Nastavnici nisu vremenski
optereceniji. a ucenici su ¢ak rastereéeniji. uz vedi
obrazovni u¢inak.

Objavljujemo dva primjera viseznanstvenog pristupa
nastavi kojim se u¢enicima nudi cjelovitije obrazo-
vanje i cjelovitiji dozivijaj svijeta (v. str. 196 o vezi
povijesti i ckologije i str. 201 o “Putu oko svijeta u
8. dana™).
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3.4. Istrazivacka nastava

Pronade N vedi broj minstavnika zaqjednic¢ki nastavni
sadrzay 1t odihaci 1 se na suradnju, mozda e nagbo-
hi metodicki pristup biti istrazivacka nastava-10 Na-
stavinict napprije 2qjedno zrade nacrt istrazivackog
projekta adreduudn el i metodelogiju istrazivanja,
A zaum unutar projekta dobivaju i razraduju svoje
padprojekte dto th ostvarnju s ucenicima. U podetku,
dok sami nc oviadaju takvim pristupom, bolje je neka
ne ukbjucuju uéenike u izradu projekta. no kasnije
th treba ukljuciti od pocetka. Tijekom istrazivanja
redovito treba odrzavati sastanke (¢esée u podpro-
jektinim skupinama. a onda i svih zajedno) gdje se
razmijenjuju 1 raspravljaju novostecena znanjia, Na
kraju se kroz raspravu svih sudionika sazimaju re-
zultatiistrazivanja i oblikuju zakljuccei. Jedan ili dva
nastavno-istrazivacka projekta godisnje dovoljna su
za uputiti ucenike u samostalno i suradnicko usu-
stavljivanje znanja. Istrazivacka nastava ima golemi
potencijal cjelovitosti jer su znanja proizvedena spo-
Z0anim procesom . a moze se iskoristiti za raspravu
o vrijednosnom vidu spoznatoga znanja.

Podrobuan tckst o ucenikovom istrazivanju kao na-
stavnoj strategiji objavljujemo od str. 213,

3.5. Prigodna nastava

Prigodna nastava je nastala kao odgovor na krutost
stroge programiranosti predmetno-razrednog su-
stava s ciljem povezivanja nastavnog programa sa zbi-
vanjima iz zivota koristenjem prigoda poput obljet-
nica rodenja ili smrti znamenitih ljudi, obljetnica
vaznih povijesnih dogadaja. znanstvenih otkrica,
izuma ili dogadaja iz u¢enikova mjesta ili zavicaja.
Tako je u prvotnom obliku pokusala zamijeniti pred-
metno-satni sustav, danas se prigodna nastava moze
koristiti na pocetku sata kao uvod 1 veza sa sadrza-
jem nastave ili u bilo kom dijelu nastave kao vinjeta,
minijatura, intelcktualna stanka ili moralni izazov.
Nastavnik fizike moze iskoristiti obljetnicu rodenja
ili smrti Alberta Einsteina za kratku crticu o njego-
vom zivotu i djelu, pregled njegovih otkrié¢a ili nje-
gov humanisticki i pacifisticki rad dajudi tako fizici
ljudsko lice te poticuci na vrijednosno razmisljanje
o Einsteinovoj znamenitoj misli “Politika je za tre-
nutak. Jedna jednadzba je za vjecnost ™.

Prigodna nastava treba biti kratka (nckoliko minuta),
s jasnim opisom dogadaja i porukom za razmiglja-
nje. Ona je izraz nastavnikove pedagoske virtuo-
znosti. ures nastavi i pedagoski biser neprolaznog
sjajd. Svaki bi nastavnik trebao planirati primjenu

10 |strazivaCku nastavu moze s ucenicima organizirati i samo
jedan nastavnik, a ona. ako je dobro vodena. uvijek po-
tice zajednistvo. Medutim. ne nuzno dovolinu spoznajnu
Sirinu

prigodne nastave (primjerice. Roristenjem popisa
obljetnica u tjednom planeru ovoga privucntka od i4
do [20str) osiguravajudi tako vezu svog predmeta sa
stvarno$cu i otvarajuci znakovite profaze prema dru-
gim disciplinama. Ona moze bitt “okidac¢™ kasnijoj
razradi cielovitth tema drugim oblicima. lako zbog
sazetosti ne predyida diskusiju. moze biti poticaj za
raspravu u drugo vrijeme. Uz pravodobnu pripremu
nastavnik moze planirati ukljucenje ucenika u pri-
nremu sadrzaja prigodne nastave dodatno joj Siredi
potencijal male retoricke viezbaonice.

3.6. Slobodne aktivnosti ucenika
Upravo otpornost razredno-prednmetnog sustava na
promjene uzrokovala je uvodenje mnostva raznoli-
kih oblika u¢enja izvan nastave s naglaskom na ra-
zvoj uc¢enikovih sposobnosti i stvaralastva. Slobodne
aktivnosti pretpostavljaju jednosmjensku skolu gdje
se u popodnevnim satima ucenici okupljaju u znan-
stvenim. tehnicki. umjetnickim i sportskim skupi-
nama. Ako nastavnik ne vodi slobodnu aktivinost
kao “nastavu preseljenu popodne™ ovo je ideaina
prigoda za cjelovitost ucenja jer je uizvannastavnom
vremenu lakse organizirati viscznanstvenu suradnju
nastavnika.istrazivanja u¢enika i nastavnika. rad na
projektima. debatna drustva, individualno ucenje i
istrazivanje u multimedijskom sredistu skole. Putem
slobodnih aktiviosti mogu se organizirati oblici uce-
nja i suradnje $to zahtijevaju okupljanje veceg broja
nastavnika i u¢enika na jednom mjestu u isto vrijeme.
Zapravo kombinacije aktivnosti su ogranicene samo
madtom sudionika i organizacijskim mogucénostima
skole pa se mogu poduzimati slozene aktivnosti s
ciljem zadovoljenja u¢enikovih interesa, uvazavanja
njegovog zivotnog iskustva te povezivanja znanja,
spoznaja i vrijednosti u cjelinu.

3.7. Integrirani dan

Integrirani dan je nastavni dan bez rasporeda sati,
Skolskog zvona i podjele rada na predmete. lako je
u razrednoj nastavi takav dan mogucde vrlo lako or-
ganizirati zbog personalne koncentracije nastave. u
predmetnoj nastavi ga valja dobro planiratii pripre-
miti jer izostanak zvona ne znaci nedostatak struk-
ture i organizacije. Integrirani dan valja proglasiti za
cijetu §kolu. Odabrat ¢¢ se tema $to je nije mogude
ostvariti unutar predmetno-razrednog sustava. a nosi
vazan odgojni naboj. Na primjer: “Dan covjekovih
prava”, *Danvode”, “Dan glagoljice™. "Dan ljubavi”,
“Dan nascga mjesta (grada) u skoli™ i sl. Takve teme
pozivaju svojom naravi na cjeloviti pristup kako su-
djelujuéim sadrzajima. tako koristenint metodamai
uklju¢enim sudionicima.

Odaberemo li. na primjer. "Dan glagoljice™, bit ce
posla za mnoge. Nastavnik hrvatskog jezika ¢e prire-
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diti teze o glagoljaskoj knjizevnosti. knjiznicar moze
govoriti o glagoljskom prvotisku. nastavnik povijesti
¢e ponuditi pregled povijesti glagoljskog pisma, na-
stavnik zemljopisa ¢e pregledno prikazati njegovu
zemljopisnu rasprostranjenost, nastavnik matema-
tike moze rasvijetliti brojevne vrijednosti glagolj-
skih slova. nastavnik vjeronauka moze govoriti o
teologiji sastavljanja glagoljskog pisma te o vaznosti
narodnog jezika u liturgiji, a nastavnik likovnog ¢e
organizirati radionicu za modeliranje ili crtanje gla-
goljskih slova. Ne bi bilo dobro kad bi se toga dana
odrzavala samo predavanja iako je valjano predava-
nje uvijek dobar uvod u temu jer moze ekonomicno
strukturirati sadrzaj. Vazno je omoguditi u¢enicima
izrazavanje govorom i raznim stvaralackim aktivno-
stima, pripremiti ih za suradnicko ucenje, organizi-
rati raspravu o odabranom problemu glagoljice (npr.
“Trebalinam glagoljica danas?™). zakljuciti od prije
zapoceto istrazivanje “Glagoljica u nasem zavicaju”
te svima ponuditi izvjestaj o rczultatima. Intormati-
¢ari i novinari mogu tijekom dana sastaviti male no-
vine “Glas glagoljasa”™. a mnoge uéenike je moguce
ukljuc¢iti kao suradnike nastavnicima za pojedine
dijelove teme. Osim nastavnika i u¢enika, na “Dan
glagoljice”™ s¢ mogu pozvati struénjaci izvan Skole,
npr. arhivist s temom o glagoljskim dokumentima.
povjesni¢ar umjetnosti s ilustriranim predavanjem
o glagoljskim grafitima. a ako postoji mogucnost.
u dogovoru s glazbenom Skolom, navecer s¢ moze
odrzati koncert renesansne glazbe uz svijeée 1 ¢i-
tanjc odabranih staroslavenskib ulomaka. Taj bi se
dan mogao iskoristiti kao dan otvorenih vrata gdje
bi §kola na pojedine dijelove programa pozvala gra-
dane te tako dodatno ucvrstila vezu s mjesnom za-
jednicom. Mogucnosti su gotovo neiscrpne te bi uz
valjanu pripremu integrirani dan mogao svima, i u
skoli 1 u mjestu, ostati slatka uspomena.,

3.8. Ucenicka putovanja

Ucenicka putovanja (izleti 1 ekskurzije) su postala
vrijcme prepuStanja uzicima i neodgovornosti za
ucenike te brige i tieskobe za nastavnike. Golema
je Steta ne iskoristiti potencijal putovanja jer ono
mami za ¢jelovitim pristupom novim krajolicima i
mjestima, u Hrvatskoj { Europi. Za uspjch putova-
nja nije dovoljno planirati ga u godisnjem programu
§kole i uspjesno ga ugovoriti s putnickom agencijom
(0 tome vise od str. 303). ve¢ je potrebna planirana
i temeljita struéna priprema mjeseciina unaprijed s
uklju¢enjem svih nastavnika koji mogu doprinijeti
njegovom plodnom ostvarenju. Nastavnici sc mogu
dogovoriti koji dio priprecme ostvariti na nastavi svog
predmeta, a koji nekom drugom metodom $to potice
cjelovitost spoznaje kod uc¢enika. Ucenici mogu pi-
sati pojedinacne radove na teme vazne za putovanje
te 1zvoditi skupne projekte koristeéi multimedijsko
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srediSte Skole i Internet kao izvore. Moze se orga-
nizirati jedna ili vise veceri uz vodstvo iskusnog na-
stavnika ili vodi¢a iz turisti¢ke agencije s projekeijom
slika i filmskih isje¢aka pojedinih dijelova putaiza-
nimljivosti na njemu. MozZe s¢ organizirati izlozba na
Skolskim panoima te brzometni tecaj stranih jezika
zemalja kojima Ce se putovati radi u¢enja osnovnih
fraza. Tako ¢¢ putovanje u pripremi, izvedbi i ka-
snijoj analizi postati sastavni dio Zivota Skole, 1zvor
cjelovitih spoznaja §to ga samo izvorna stvarnost
mozZe ponuditi, u¢vrstit ¢e veze medu ucenicima te
uéenicima i nastavnicima u pratnji te postati neza-
boravan dozivljaj svima.

v . ;.
3.9. Ucenikov domaci rad

Domacirad uc¢enika je strategija poucavanja golemog
potencijala cjelovitosti. Iako 1zvire Luvire u nastavi.
domadi rad je u svom sredisnjem dijelu posve neo-
visan o predmetno-razednom sustavu pa uceniku
omogucava cjelovit pristup u¢enju ako su nastavnici
tako usmyjerili pripremu domacega rada. Opscznu
studiju o ué¢enikovom domacem radu objavljujenio
od str. 226.

4. Primjer veze povijesnih i
ekoloskih znanja

[Napomena: Tekst < manjim izmjenama je prethodno
objavijen u Poli¢. Milan (2001.). "Mogucnost i po-
treba povezivanja prirodostovnih i drustveno-hu-
manistickih nastavnih predmeta na primjeru cko-
logije™. Metodicki ogledi. Zagreb. god. 8. sv. 2 (14).
str. 93-105]

Premaistrazivanju s kraja osamdesetih godina ( Tur-
kovi¢. 1989.) ekologijsko se obrazovanje u nas vezi-
valo isklju¢ivo uz tzv. prirodnu skupinu predmeta.
posebno biologiju. Stanje se nesto promijenilo pocet-
kom devedesetih godina pa ekologijski sadrzaji dos-
pijevaju i u nastavu tjelesno-zdravstvene, tehnicke i
likovne kulture. te nastavu hrvatskogi stranih jezika
(Dc Zan. 1993.). Tako ostaje do danas (De Zan,
2000.).1 U nastavi povijesti ckologija i ckologijski
sadrzaji se nc spominju.

No, historijska nas znanost obavjestava i u nastavi se
povijesti u¢i o pocecima zemljoradnje. Do obradivog
tla dolazilo se. 1 jos se uvijek dolazi, kréenjemn. Od-
stranjivanjem kamenja. spaljivanjem Sikara ili Suma
¢oviek je pripremao tlo za obradu. Na nastavi povi-
jestimedutim malo se govoriili se uopée ne govorio
tome daje ¢ovjek time nuzno unistio mnoga stanista.

11 | jubaznod¢u autora dobic sam na uvid njegov jos neo-
bjavljeni Clanak "Obrazovanie i odgoj za okolis",
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promijenio mikroklimu. prekinuo ili uspostavio nove
prchrambene lance. a mozda ve¢ tada unistio 1 po-
koju biljnu ili zivotinjsku vrstu. Smisljenim odabirom
pak uzgojio je nove biljne i Zivotinjske vrste. Daljnji
¢ovjekov kulturni razvitak, ali i bioloSki. jer je svojim
kulturnim djelovanjem bitno odredio uvjcte vlastite
biologke evolucije. u bitnome je usmjeren na preure-
denje viastita okolisa. kojeg je ¢oviek oduvijek dijelio
s ostalim organizmima. Time je Covjek sustavno sve
dublje zadirao u postojeci ekosustav Zemlje.
Nastava povijesti spominje velike scobe i velika pu-
tovanja. Tu i tamo spominje se i da su ljudi pri tome
prenosili. $to namjerno, $to nehotice, brojne biljne
i zivotinjske vrste, pa i mikroorganizme u sredine u
kojima ih prije nije bilo. No slabo se govori o tome
da je to za posljedicu imalo vece ili manje. a pone-
kad i strahovite promjene u okolidu na koje su s¢
domicilnt organizmi morali prilagoditi promjenom
ponasanja. gusto¢om populacije, na¢inom prehrane,
organskom produkcijom, izgledom itd.. ili s¢ povudi
iz tog zivotnog prostora, pa i izumrijeti.

U nastavi povijesti u¢i se o izgradnji piramida, veli-
kil nasclja. Kineskog zida itd., ali se nidta ne kaze o
tome kako je Kineski zid utjecao na kretanje zivo-
tinja i prehrambene lance kroz koje sc preprijecio.
Ne kaze se nidta o Babilonu ili Rimu kao kulturno
modificiranim Zivotnim prostorima za bilje i Zivo-
tinje12, kao ni o tome kako su velike koneentracije
ljudi u njima utjecale na sirenje mikroorganizama
i na promjene odnosa medu organizmima i skupi-
nama organizama.'3

Nastava povijesti ne zaboravlja izgradnju Sucskog
kanala. ali zaboravlja migracije organizama iz Indij-
skog oceana u Sredozemlje i obratno. §to je za mnoge
vrste bilo pogubno. Nastava povijesti spominje ot-
krice penicilina. ali ne i reakciju mikro i makro or-
ganizama na njegovu upotrebu. U nastavi povijesti
ponajvise se govori o ratovima, ali ne i o njihovim
utjecajima na razmnozavanje stakora®. Il mozda
o promjenama koje su u ekosustavu izazvali pokusi
atomskim oruzjem. 15

Historijska se znanost bavi zbivanjima u proslosti.
upravo proslim dogadajima koji se kao takvi nisu
samo zbivali u nekom lincarnom fizikalnom vre-
menu. nego su naprotiv bitno odredivali vrijeme
zgusnjavajuci ga ili razrjedujuci. Vlastitim stvara-

12 Vidi na pr. Blana, Heinrich (1993.).

13 Vidi na pr. Mumford, Lewis (1988.). posebno poglavlje
"Odvodni kanal i vodovod” (str. 12)

14 Vidi na pr. Vinkovi¢, Bara (1992 “Deratizacija u ratom
narusenom ekoloskom sustavu Hrvatske”.

15 Na pr. mutacije izazvane atomskim zragenjem na atolu Bi-
Kini.

laStvom i radom koji ga odreduju kao kulturno. ali
i kao biolo§ko bi¢e covjek je od samog svog povi-
jesnog pocetka usmjeren da preobrazbu prostora
1vremena (Poli¢, 1996.). sebe u njima i svega $to je
ljudski modificiranim prostorom i vremenom dota-
knuto ili 0 njima ovisi.

4.1. Okolis kao jedinstveni
vrijeme-prostor zivota

Ekologija je ncosporno pocela kao biologijska dis-
ciplina. Ne zeledi ovdje otvarati raspravu je li ona
“i ostala prirodna i biolo§ka znanstvena disciplina™
(Stevéié, 1996., 19), ili je zakoracila i preko granica
biologije pa i tzv. prirodnit znanosti'®, zelimo usta-
noviti da je bitan ekologijski pojam upravo okolis ili
okolina (evo opet posla za jeziCare 1 tilozole).
“Drugi vazan pojam za razumijevanje ekologije je
okolina. Okolina je, kako se to shvaca u ckologiji.
skup abioti¢kih (fizikalnih i kemijskih) 1 biotickih
¢imbenika” (Stevéic, 1996., 20)

“Okolis ima ckolofko znacenje. (j. obuhvaca pri-
rodnu osnovu i njezinu drustvenu modifikaciju.”
(De Zan. 20011, 2)

No. nije li okoli§ zapravo odredeni jedinstveni vri-
jeme-prostor zivota koji ni kao vrijeme ni kao pro-
stor nije bioloSki lincaran t homogen. nego se zivot-
nom djelatnos¢u organizama koji u njemu obitavaju
neprestano izoblicava i kvalitativno mijenji. prisi-
ljavajuéi i njih na pritagodbu. Sto se vrijeme-prostor
brze i jace izoblicava to je prilagodba teza. Drugim
rijecima, $to su kvalitativne promjence prostoravede.
a prostor zahvac¢en promjenama siri. te §to je ritam
promjena brzi, prilagodba na razini jedinke i vrste
bit ¢e teza. Ekoloski pak sustav Zemlje jedinstveni je
vrijeme-prostor Zivota i ckoloske nise u njemu samo
su podrucja manjih ili sporijih promjena. ali nikada
nisu posve izdvojena iz sustava. Promjenc bilo gdje
u biosferi uvijek sc viSe ili manje. prije il kasnije.
osjecaju posvuda.

16 “Ponekad se, srecom izvanredno rijetko, pod ekologijom
podrazumijeva znanost o ekoloskim faktorima (¢imbeni-
cima) Takvo shvacanje je posve pogresno zbog toga Sto
se pojedinim ekoloSkim abiotickim faktorima bave razne
nebioloske discipline. (...)

Ekologija ne istrazuje, dakle, ni organizme kao takve, ni
okalinu kao takvu, nego njihove medusobne odnose. jer
Je to djelovanje obostrano.” (Stevéic, 1996., 20)
Aliima i drukgijih misljenja:
“S druge pak strane, ekologija proucava ¢ovjekov odnos
prema biosteri i Geji u cjelini. Neprekidno pogorSanje stanja
okolisa poprimilo je danas opce razmjere. Ekoloski pro-
blemi viSe se ne mogu promatrati samo kao neposredan
odnos ¢ovjeka i okolida u procesu razmjene tvari, protje-
canja energije i informacija.” (De Zan. 2000., 2}
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Covjekov prvobitno samo bioloski metabolizam bit-
nim se i vedim dijelom preobrazio u kulturni meta-
bolizam. Covjek je drustveno bice. a to znadi kako
tek u zajednici, 1 to u hualturnoj zajednici. jest ¢oviek.
Covijckovo se kutturro. i to znaéi upravo bitno ljud-
sko tijelo rasprostire posvuda gdje se proizvode do-
bra za zadovoljenje njegovih potreba. ili se trode do-
bra koja jo on proizveo. Stoga je kulturna razmjena
materije unutar ljudske zajednice covjekov istinski
metabolizam. Da bi zadovoljio svoje potrebe ¢oviek
je obradio zemljiste. sagradio gradove. kanalizacije.
tvornice. branc. sustave za navodnjavanje 1 odvod-
njavanje. Premrezio je planct cestama. zeljeznickim
prugama. dalekovodima. telefonskim lingjama, naf-
tovadima. plinovodima itd. Kulturno tkivo raspro-
strlo se biosterom i najaktivniji je dio ukupnog oko-
lita. Ne samo otpad. nego naprotiv kulturna dobra
su potisnula prirodni okolis??. Nigdje i nista vise na
Zemlji nije izvan covjekova utjecaja.

Covijckov utjecaj navrijeme-prostor nije od ju¢er. On
je sada samo vedi i zamjetniji. [zoblicavanje prostora
je sve jace (veliki gradovi su sve brojniji i ¢esto ved
imaju po 100 km u promjeru. a mreze raznih umjet-
nih sustava sve su gusce). dok se vrijeme za prila-
godbu skraduje sve brzim ritmom promjena. Okoli§
se mijenja sve jace isve brze. Organizmi s duZimvre-
menom reprodukeije teze odgovaraju na promjene.
Cinise da jos jedino bakterije drze korak s ¢oviekom
(Kucan. 1995.). koji je pak i sdm sve zgrozenijii upla-
Seniji posljedicama viastite djefatnosti.

Ljudi. medutim. ne mogu sagledati vlastito mjesto u
ekosustavu Zemlje i viastitu ulogu (pa i odgovornost)
u njegovu oblikovanju. ako se u svom obrazovanju s
ekologijskom problematikom susrecu izvan povije-
snog konteksta, vjerujuéi da su problemi s ugroza-
vanjem okolisa nastupili tek odnedavna i slu¢ajno,
a ne upravo kao nuzan rezultat covjekove povijesne
kulturnc djelatnosti. Stoga nisu neocekivani razni
naivno zastitarski pokusaji koji zagovaraju “povra-
tak prirodi” iako je to ljudski. §to znaci upravo kul-
turno nemoguce.

Neshvatljivo je i neprihvatljivo dakle da nastava po-
vijesti ne bude prozeta ekoloskim spoznajama. Jer,
nastava povijesti koja ne otvara uvid u ekolo§ke im-
plikacije povijesnih dogadaja. jednako kao ni nastava
ckologije koja ne upozorava na povijesno-kulturnu

17 Otpad je medutim, upravo zato $to je otpad a ne kulturno
dobro, lakse zamijetiti kao problem u okoliSu. Prisutan je
pak od prvog trenutka ¢ovjekove kulturne djelatnosti. Vec
proizvodnja najprimitivnijih alata od grubo obradenog ka-
mena (a po proizvodnji i uporabi alata ¢oviek se bitno ra-
zlikuje od svih drugih bica. jer majmuni na pr. rabe samo
prirucna sredstva) pracena je velikom koli¢inom proizvod-
nog otpada.
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dimenziju ckoloskih problema jednostavno vise nije
na visini svoje povijesne zadace. Za osvieStavanje i
rjesavanje ekoloskih problema potrebno je razvijati
cjelovito (holisticko) misljenje do kojega put vodi
preko viscznanstvenog integralnog pristupa u na-
stavi, Dakako i do znanstvenog povezivanja u nove
znanosti. Na primjer ckohistoriju.

3.2. Metodicki prijedlozi veze
povijesti i ekologije
S povezivanjem nastave povijesti [ ekologije trebalo
bi poceti ved priizradi nastavnih programa. Vrstan
¢e ekolog u programu nastave povijesti za bilo Koji
razred lako voditi dogadaje sa snaznim ili zanimlji-
vim ekoloSkim implikacijama.18 U suradnji s histo-
ricarima predlozit ¢e reprezentativne ekologijske in-
terpolacije u programe nastave povijesti. kojima nije
i ne treba biti cilj sustavno ekologijsko promisljanje
povijesnih dogadaja. jer bi to zagusilo nastavu povi-
jesti, nego osvjestavanje uc¢enika da je to ponajprije
moguce, a onda kroz odabrane primjerc i upoznava-
nje uc¢enika s modelom po kojem je to moguce.
Jednako tako vrstan ¢e historic¢ar u programu ekolo-
gijskog obrazovanja. neovisno o tome kroz koji se na-
stavni predmet ono realizira, lako uociti povijesno-
kuiturnu dimenziju bar nekih ekologijskih spoznaja
ili ekoloskih problema. Na primjer povijesne uzroke
i posljedice povecanja populacije i rasprostiranja $ta-
kora u Europi s obzirom na epidemije kuge. Pa kao
$to su epidemije kuge jamacno predmet ekoloskih
istrazivanja. tako su i migracije stanovnistva pokre-
nute strahom od kuge 1 nagli pad broja stanovnika
u pojedinim dijelovima Europe nesumnjivo vazna
historijska zbivanja koja su se snazno odrazila na
privredni i kulturni Zivot.
Plodna meduznanstvena suradnja historicara i eko-
loga moze se ostvariti pri oblikovanju udzbenika.
Sli¢no kao i pri izradi nastavnih programa, ckolozi
bi mogli u dogovoru s autorima u udzbenike povije-
sti umetnuti “zelene ekoloske okvire™ u kojima bi s¢
na paradigmatski na¢in objadnjavale vaznije ili zani-

18 (Jsim u tekstu ve¢ spomenutih primjera, u¢enicima ¢e biti
zanimljivo saznati kako bez ekoloskih implikacija nisu, na
primjer, ni gladijatorske igre. Naime, za potrebe gladijator-
skih igara, u Europi je izlovljen pecinski lav $to je, posve
pouzdano, moralo utjecati najprije na promjenu zivotinjske,
a onda i biline populacije. UCenicima mozda nije moguce
predociti sve promjene u okolisu §to su zbog toga nastale,
fer bi se one tek danas suvremenom racunatskom tehno-
logijom mogle donekle simuliratiiistraziti, ali je na osnovi
postojecih ekologijskih spoznaja moguce izvesti bar grube
pretpostavke, Sto ipak pomazu u€enicima shvatiti covie-
kovo mjestoi ulogu u oblikovanju okolisa te na toj spoznaji
potiCu odgovornost za viastito djelovanie.
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Povijesni dogadaj

Ekoloske implikacije

razvitak zemljoradnje

- kréenje (odstranjivanje kamenja spaljivanje Sikara i
suma)

- sijanje i sadenje; uzgoj novih biljnih vrsta

- oranje

- izgradnja sustava za navodnjavanje i odvodnjavanje

- upotreba umjetnih gnojiva, pesticida, herbicida

- neposredno oduzimanie Zivotnog prostora jednim i stvaranje
Zivotnog prostora drugim biljnim i Zivotinjskim vrstama

- forsirano povecavanje populacije jednih na Stetu drugih
biljnih vrsta (time dakako i Zivotinjskih vrsta)

- promjena stanja tla i rezima voda

- promjena mikroklime (osunc¢avanje tla, koli¢ina isparava-
nja, strujanje zraka)

- kemijsko istrebljivanje ili trovanije biljaka i zivotinja

- porast ljudske populacije sa svim daljnjim posliedicama

seobe naroda i velika putovanja

- namjerno prenosenje ¢ovjeku korisnih biljaka i zivo-
tinja

- nenamjerno prenosenje raznih oblika zivota

- seobe naroda vec¢ su same po sebi ekoloSke pojave

- biljne i Zivotinjske vrste koje Covjek prenese iz jednog u
drugi zivotni prostor mogu bitno promijeniti Zivotne uvjete
autohtonih vrsta

- epidemije

Babilon, Rim, veliki gradovi
- poplocavanje

- grijanje

- vodovod

- kanalizacija

- promjena mikroklime (osuncavanije tla, kolicina isparava-
nja, strujanje zraka)

- velike koliCine otpadnih voda zasicenih organskim tvarima
- organski otpad koji se raspada na povrsini

- epidemije

epidemija kuge
- migracije stanovni$tva izazvane kugom

- iako u osnovi ekoloSke pojave uopce ih se ne razmatra iz
ekologijskog aspekta

Kineski zid
- spreavanje provala nomada sa sjevera

- otezano ili onemoguceno kretanje zZivotinja, a time i ra-
sprostiranje nekih biljnih vrsta

zeljezniCke pruge i suvremene autoceste
- brz i obiman prijevoz roba i putnika
- turizam

- otezano ili onemoguceno kretanje zivotinja, a time i ra-
sprostiranje nekih biljnih vrsta

- usmrcivanje Zivotinja koje prelaze prometnice

- trajno zagadivanje uz prometnice

- velike periodi¢ne migracije ljudi

- ucestali nenamjerni prijenos organizama na velikim po-
vr§inama

Sueski kanal

- znatno skracenje puta izmedu Sredozemlja i Indijskog
oceana

- omoguc¢avanje prolaza morskim organizmima iz Indijskog
oceana u Sredozemlje i obratno

- otezano ili onemoguceno kretanje zivotinja, atime i raspro-
stiranje nekih biljnih vreta iz Afrike u Aziju i obratno

otkrice penicilina
- velike mogucnosti suzbijanja raznih bolesti

- uporaba antibiotika neposredno utjeCe narazmnozavanje i po-
nasanje mikroorganizama, a posredno i makroorganizama

ratovi
- razaranja i ubijanja

- uniStavanje stanista

- unistavanje velikog broja jedinki raznih biljnih i zivotinj-
skih vrsta

- velika koli¢ina organske tvari u raspadanju

- rast populacije Stakora

- zagadenie bojnim otrovima

- radioaktivno zagadenije

Tablica 1.

Vezivanje spoznaja historijske i ekologijske znanosti.
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mljivije implikacije nekih povijesnih dogadaja. Isto
tako u “ekolodke stranice™ (ncovisno o udzbeniku u
kojem se¢ nalaze) povjesnicari bi mogli uz odredene
ekoloske pojave umetnuti povijesne okvire s objas-
njenjima kulturnih uzroka i posljedica tih pojava,
odnosno kulturnu cijenu njihova izbjegavanja.19
Pojedini nastavnici mogu se dogovoriti za povremena
uzajamna gostovanja u okviru fonda sati koji se una-
prijed moze ugraditi u nastavni plan ekologijskog
obrazovanja. Tako bi ckolog mogao ekoloski upot-
vijesti 0. na primjer. neolitskoj revoluciji. A nastav-
nik povijesti mogao bi isto tako obogatiti izlaganje
nastavnika ekologije (biologa) o na primjer promje-
nama u ckosustavu Amazone.

Osim toga, moguce je pod vodstvom nastavnika or-
ganizirati viSeznanstvenc (multidisciplinske) uée-
ni¢ke radionice, viseznanstvena istrazivanja, vise-
znanstvene diskusije (v. str. 193), izlet u grad s ci-
ljem promatranja kulturnih spomenika i gradevina
s povijesnog motrista, ali i kao zivotnog prostora bi-
ljaka i zivotinja. Moguce je oti¢i na obalu zagadene
rijeke radi promatranja promjena okolisa, ali i radi
razgovora o kulturnont okviru nastanka tog zagade-
nja. Moze se posjetiti obliznje odlagaliste krupnog
otpada radi razgovora o ¢koloskoj ulozi takvih od-
lagalista i kulturnoj vaznosti tako odbacenih pred-
meta (hladnjaka. televizora. namjestaja itd.). te jo§
mnogo togd.

Konaéno veé i sama suradnja nastavnika razli¢itih
nastavnih predmeta poticaj je u¢enicima da ste¢ena
znanja povezuju, a ne da ih drze u posebnim misao-
nim pretincima. Cak i eventualne umjerene rasprave
i proturjec¢ja medu nastavnicima mogu ucenicima biti
poticaj za kriticko misljenje.

4.3. Ekologijski sadrzaji povijesti
Ekologijski sadrzaji prisutni su u nastavi biologije,
kemije, fizike, zemljopisa. tehnicke kulture. tjelesno-
zdravstvene kulture, likovne kulture, hrvatskoga je-
zika i nekih stranih jezika.

U nastavi povijesti nema ekologijskih sadrzaja. Znaci
li to da se spoznaje historijske i ckologijske znanosti
ne mogu povezati? Mogu! Tome svjedoci tablica 1
kao primjer mogudih veza povijesti i ekologije.

19 Na primjer, uza sve ekolo$ke posliedice i strah od 0zonskih
rupa, zemlje u razvoju, prije svega mnogoljudna Kina, ne
Zele se odreci upotrebe jeftinih freona, jer na njima grade
svoj privredni pa i kulturni razvitak. Ili, zagovornici “zdrave
hrane” mogu biti U potpunosti u pravu o ekoloskim poslije-
dicama upotrebe pesticida, herbicida, umjetnih gnojiva,
genetski modificiranih biljaka ili Zivotinja itd., ali za bilo
kakvu razumnu odluku valja osvijestiti kulturne posljedice
eventualnog napustanja njihove upotrebe.
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Povijesno je obrazovanje bez ekologijskog aspekta.
jednako kao i ekologijsko obrazovanje bez povijesne
dimenzije, bitno nedostatno.

Ni jedno ni drugo ne omogucava zadovoljavajuce
razumijevanje stvarnosti. jer mu nedostaju bitni di-
jelovi cjeline znanja o onome &ime s¢ predmetne
znanosti bave.

Kao problem u oc¢uvanju i zastiti okoliSa najlakse
je uoditi smeée i troSenje prirodnih resursa, ali po-
trebno je osvijestiti to da je covjekovo povijesno dje-
lovanje u svojoj osnovi i od samog pocetka usmjereno
na kulturnu preobrazbu okolisa.

Okoli$ je. naime. ugrozen ne samo kulturnim otpa-
dom (smecem), nego jos i vise samim kulturnim do-
brima do kojih je [judima stalo.

Koli¢inom i kakvo¢om kulturnih zahvata u okolis
¢ovjek ubrzano iscrpljuje dva osnovna zZivotna re-
sursa: prostor i vrijeme.

Vrijeme je uvijek i vrijeme za prilagodbu. stoga nje-
govo skradivanje, ubrzanim ritmom promjena. ostav-
lja sve manje mogucnosti za prezivljavanje vrstama s
duzim ciklusom reprodukcije.

3.4. Suradnja nastavnika povijesti
i ekologije

Formalni okvir suradnje: “Povijesno-ekoloska ra-

dionica”

Mjesto rada: obliznje “divlje™ odlagaliste krupnog

otpada, ucionica

Zadatak: pokusati historijski i ekologijski objasniti

pojavu “divljih” odlagalista i domisliti moguce po-

sljiedice

Metodi¢ki pristup: istraziva¢ko-projektna nastava

Nastavnik povijesti treba pomo¢i u¢enicima da obja-

sne kulturni okvir u kojem su ti predmeti nastali, nji-

hovu kulturnu ulogu i zasto su tako zavrsili.

Nastavnik ekologije treba pomo¢i u¢enicima uoditi

i objasniti ekoloski zanimljive promjene u okolisu.

Prilog 5

Obala se, medutim, sve vise punila. Dolazili sumornari
; razli¢itin narodnosti, trgovci, meSetari, nosaci i felasi.
* O¢ito se pribliZavao trenutak dolaska parobroda.
- Vrijeme je bilo prilicno lijepo, ali zbog isto¢nog vietra
zrak je bio hladan. Nekoliko se minareta ocrtavalo povrh
grada pod blijedim zrakama sunca. Prema jugu pruzao
se dvije tisuce jardi dug nasip i doimao se kao neka go-
lema ruka koja Stiti suesko sidriste. Na pugini Crvenog
mora ljuljalo se nekoliko obalnih i ribarskih brodica, od
- kojih su neki jo$ cuvali vitak oblik drvene galije.

(Verne,1996., 41)
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Da shvate vaznost i onoga §to se mozda ne opaza
neposredno (istjecanje freona iz hladnjaka, sum-
porne kiscline iz etektri¢nih akumulatora, antifriza
iz hladnjaka automobila, ulja iz motora i mjenjaca
automobila itd.) na promjene u okolisu.

5. Primjer viSeznanstvenog
pristupa: “Put oko svijeta u
80 dana”

Djelo Julesa Vernea Pur oko svijera u 80 dana malo

je kome nepoznato (v. prilog §) i moze izvrsno po-

sluziti kao okvir viSeznanstvenog pristupa nastavi20

gdje bi svoje znanje i metodicko umijece objedinili

nastavnici knjizevnosti. povijesti, zemljopisa. fizike,

glazbenog odgoja i mozda jos tko.

Cijelovit pristup Verneovom djelu i njegovom vre-

menu zahtijeva ¢etiri promisljena koraka.

I. Neovisno o metodickom modelu na koji se na-
stavnici odlu¢e uprvom bi koraku ucenici trebali

20 Za tu priliku posebno bismo preporucili izdanje Mozaik
knjige iz serije “llustrirani klasici’, bogato i upravo vise-
znanstveno opremijeno slikama i komentarima $to mogu
posluziti nastavnicima kao osnava i smjerokaz za daljnje
obrazovno prosirenje.

Prilog 6

- Imate jo$§ vremena - umirivao ga je Fix - pa tek je
podne.

Passepartout izvadi svoj sat.

- Podne?! - u éudu ée. - Salite se, sada je devet i pe-
deset dva!

- Zaostaje vam sat - primijeti Fix.

- Moj sat?! Obiteljski je to sat Sto potje¢e od mojega
pradjeda! Ne zaostaje ni pet minuta na godinu. Pravi
kronometar!

- Znam §to je - dosjeti se Fix. - On jo$ pokazuje lon-
donsko vrijeme, a u Suezu su dva sata vise. U svako
drzavi morate pomaknuti sat i naravnati ga po sluzbe-
nom vremenu,

- Moj sat! Ja da ravnam sat? -uvrijedeno ¢e Passe-
partout. - Nikada!

- Kako hocete, ali ne¢e vam se podudarati sa sun-
cem.

- Bas me briga za sunce, gospodine! Neka se ono ravna
po mom satu!

(Verne. 1996, 50)

upoznati sadrzaj Verncove knjige i taj bi dio po-
sla trebao voditi nastavnik knjizevnosti.

2. Udrugom bi koraku nastavnici povijesti i zemljo-
pisa trebali provesti u¢enike ponovno kroz sadr-
7aj knjige uz objasnjavanje zemljopisnih pojmova
1 povijesnih okolnosti u kojima je Philecas Fogg
ostvario svoje putovanje. Na primjer uz Sueski ¢e
kanal nastavnik povijesti reéi nesto o tome tko ga
je. zadto, kada i kako sagradio. Kakva je njegova
privredna. kulturna, politicka i vojna vaznost. Pri
tome se moze spomenuti i kasnije dogadaje koji
nisu spomenuti u knjizi a odnose se na dugogo-
diSnje zatvaranje Sueskog kanala. Nastavnik ze-
mljopisa (i mozda ekologije) objasnit ¢¢ njegov
izgled i zemljopisni polozaj, te vaznost koju zbog
toga imau prometnom isvakom drugom pogledu.
Dat ¢e ucenicima potrebna objasnjenja o klimi, a
osim toga moze nesto recii o ekoloskim posljedi-
cama povezivanja voda Sredozemnog mora i In-
dijskog oceana. Dakako, to je 1 prilika vjezbanja
u snalazenju na karti i odredivanju geografskih
duzinaisirina. Nastavnik glazbene kulture moze
upoznati u¢enike s operom Aida §to ju je Giuse-
ppe Verdi navodno skladao povodom otvaranja
Sueskog kanala.2? Knjiga §to opisuje “putovanje
oko svijeta” pruza nastavnicima zemljopisai po-
vijesti mnostvo prilika ué¢enicima objasniti mjesta
i dogadaje $to s¢ u njoj spominju.22

3. U trecem korak nastavnik fizike mogao bt isko-
risti ¢injenicu. koju su ucenici saznali iz knjige.
kako je Phileas Fogg putujudi na istok proveo na
putu 81 dan. a za to je vrijeme u Londonu proslo
samo 80 dana. Ta je razlika zbunjujuca i trazi
objasnjenje. Nastavoiku fizike ne bi trebalo biti
tesko objasniti ucenicima kako se putujuci na
istok dan skracuje 1jednim obilaskom oko Zemlje
ta skracenja ukupno iznose jedan dan. Zbog toga
putnik stalno mora podesavati sat koji mu kasni
(v. prilog 6). Putuje li pak na zapad, dan se pro-
duljuje i jednim obilaskom oko Zemlje ta produ-
lienja iznose jedan dan. pa da je gospodin Fogg
umjesto prema istoku putovao na zapad, isti bi put
presao za samo 79 dand. a sat bi mu stalno presti-
za0. Znaci da bise Phileas Fogginpr. njegov brat
Alterus Fogg. putujudi prosje¢no istom brzinom.
jedan naistok. a drugi na zapad, ponovno nasliu
istom trenutku na mjestu s kojega su krenuli. ali

21 Prema drugim izvorima Verdi je operu Aida skladao za sve-
¢anost otvaranja operne kuce u Kairu. Neovisno o tome
Sto je wistinu bio povod skladatelju da napiSe operu. Su-
eski kanal i Kairo dobar su povod da se uCenike upozna
s Veridjevim glazbenim djelom ¢ija je praizvedba bila 24.
prosinca 1871. u Kairu.

22 Dakako s kritickim odmakom ideolo$kih portika keje even-
tuaino nosi.
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Prilog 7

Tko ¢e prije?

Putujucinaistok Phileas Fogg trebao je za obilazak oko
Zemlje 81 dan. Istodobno putujuci na zapad njegovom

je bratu Alterusu Foggu, kojega smo za ovu priliku iz-
mislili, trebalo 79 dana.

Ipak u London su stigli istodobno i svi su svjedoci u
njemu tvrdili kako je od polaska do povratka brace Fogg
proslo 80 dana.

bi pryvome za to trebala dyva dana vise (voprilog
7). Osim 5o je to dobra prigoda za objasniti ra-
zlika izmedu mjesnog vreniena mjerenog premi
polozaju Sunca i fizikatnog vremena mjerenog
kakvom napravom ujednacenog titranja. u sred-
1j0sSKOISKO) se nastay folvira mogudénost rasprave
oravlici povijesnogi fizikalmog vremena23 u koju
ju. ako za to postoje uvjeti. pozelino ukljuciti o
nastavnika filozotije. U tom bl se slucaju moglo
raspraviti 1 o tome je li bas najsretnije o putova-
nju oko Zemlje govoriti kKeo o “putu oko svijeta™
1. Sto e to svitet. Dakako valja voditn racuna o
tome da se ucenike ne opterceduje prostozenim
zahtjevima. At ¢ak 1 zahtjevne teme Kao Sto <u
odnos povijesnog i fizikalnog yremena i sto je
1o svijet. daju se radovoljavajudée pojednostayiti
1 pritagoditi dobi osnovaca.

4. NaKkraju bivadjaio okupiti sve sudionthe 1 zajed-
nicki porazgovarati o tome Koliko jo tragaio pu-
tovanje Phileasa Fogea oko Zemlje, Kojun ga
vremenon i ozasto treha mierit, londonskum
pak mpesnim Sto odgovare dogadajinia opisi-
g dieviiku puiniha) Raspravas medutin.
mora biti otvorena 1 za sva druga pitanga Sto bi
ith ucenier eventualno postavili, Smisao je takvog
obrazovnoe projekta okupiti u jedinstvenu spo-
7naju inace odvojene nastavne sudrzaje knjizev-
nosti. posjiesti zembjopisa, fizike itd. §ume cje-

23 Vidi ¢lanak Palic, Milan (2001, "Vrijeme i kaos . Filozof-
ska 1strazivanja. Zagreb. god. 21, sv. 1 (80). str. 69-78
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lovitije zahvatiti makar izmisljenu. ali mogucu

pricu o svijetu.
Metodicka rjesenja za takav zajednicki pothvat mogu
hiti razlic¢ita. Najjednostavnije je da nastavnici. na-
kon $to osmisle zajednicki projekt i okvirno dogovore
vrijeme nastavnog ostvarenja pojedinih sadrzaja.
svatko na svom satu vode ucenike kroz pricu. Kako
bi djelovali sinkronizirano. svakibi se tjedan trebali
dogovarati o tome Koji ¢e sadrzaj i Kako predstavits
na svom nastavnom satu. Takav se pristup u izved-
benom dijelu ne razhikuje od tradicionalne nastave
i tek u postjednjem Koraku potrebno je organizirati
pancl diskusiju oko pitanja sto omogucavaju razjas-
njavanje preostalih nejasnoca. Takav jo pristup naj-
manje zahtjevan i najlakie ga je uklopiti u postojecu
organizaciju skole. ali su obrazovni rezultati slabij
nego kod istrazivackog modela.
LUmjesto da nastavnici vode ucenike kroz pricu hoju
su pripremifi za nyth. cijefa se nastava moze organtzi-
rati Kao istrazivacki projekt (o u€enikovom istraziva-
nju kao nastavnoj strategiji podrobno od str. 215y, U
tom se slucaju u pryont kKoraku u¢enict saimo okvirno
UpozZnaju s pricom ¢ije ostvarenje trehaju organizi-
ratl. U drugom koraku uz porpori nastavnika (koji
im daju samo nuzna objasnjenja L upute za istrazi-
vanjey sami trebaju. slijededi putovanje Phileasa Fo-
cga. izraditi itmerar sicsvim vaznijim obavijestima
o mjestima. kitmir zemijopisnim pojavama na Koje
cu nadis e poviesnim prikuzima vaznijih mjesta na
puti. Pritome jo mogude da svioucenic sudjeluju u
s poslovima uz potporu nastavnika kKoji je stru-
¢an za tay dioo 1l pak dua podijeljeni u podprojekine
skupine jedni istrazuju zemljopisni. drugi povijesni.
tredicholoski cetvrtireligioznt itd. vid putovanjia. pa
ondana zajednickim sastancimasvaka skupina iznosi
tedno izvjesdée 1 upoznaje ostale sa svojim rezulta-
tmu Koji se onda u raspravi objedinjuju. Raziiku u
danima koja nastaje putovanjem 1 koja se uocava tek
pri povratku na polaznu tocku puti treba ostaviti kao
iznenadenje Koje valja objasniti tek na kraju. Dakako.
ako netko od ucenika ved ranije zapazi taj problem
ne treba ga odvradati od toga da s time upozna ostale
t da se objasnjenje potrazi odmah.
U7z koristenje Interneta za prikupljanje podatakate
mulumedijskih programa za predstavijanje rezultata
istrazivanja pojedinih skupina (tu ¢e biti posla i 7
wistavnika intormatike). cjelokupna se nastava moze
pretvoriti wuzbudijiva svakako zanimljiv u f poucou
avanturu u cigem mubtimedijskom predstavijanju na-
stavnici glazbene tlikovne kulture mogu dati znatan
doprinos. Pricovorit ¢e nam se mozda kako nastay -
nict imuju zadane programe. ogranicen prostorivri-
jeme. ravnatelje koji ne vole inovacije itd.. 1 to moze
bit ponckad to¢no. Al oduvijek jo bilo tako 1 odu-
vijek sumastoviti tkreativni nastavnici. zaljublienic
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usvoj posao. prevladavali ta ogranicenja. Uostalom,
nastavne programe trebaju pripremati nastavnici.
Jednom smo se vec izborili za alternativae programe
pocetkom 90-tih godina (zbog ¢ega su nastali kata-
lozi znanja Kao najmanji zajednicki nazivinik istovr-
snih programa). pa sc. ako treha. za njih moramo
opet izboriti. Vec odavno se dospiclo do propisiva-
nja samo okvirnih programa (Sto odreduju upravo
ta] zajednic¢ki nazivnik). aizvedbene programe izra-
duiu nastavnici prema svom afinitetu, moguénostima
I potrebama djece te uvjetima gdje djeluju. Pa akoje
tako hilo u doba “socijalizma™4. ne vidimo razloga
zasto sada ne bi moglo hiti tako. U Skolama pak koje
vode ravnatelji ¢iji je pedagoski eros jaci od zahtjeva
sa sluzbenickom urednosScu. a takvih jamacno ima
mnogo. obrazovni iskoraci s razloznom odgojnom
osnovom $to obecavaju bolje odgojne rezultate vie-
rojatno ¢e dobiti njihovu potporu.

A nagradaza ulozeni trud? Onima koji uspiju. vjero-
jatno zadovolistvo sudjelovanja. zajednickog styvara-
nja iviastite cjelovitije spoznaje hoja svijet i zivot ¢ini
smisleniim. A Lo nije malo. Zbog toga je navodno
Arhimed tré¢ao gol ulicama Sirakuze i oduSevlieno
vikao: "Heureka. heurcka!™ Mogude zadovoljstvo i
zahvalnost u¢enika sto im netko otkriva ljepotu i uzi-
tak spoznaje. samo su dodatak toj nagradi.
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